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Summary. The article adresses the problem of the student’s speech culture from the negative attestation of speech
point of view in schools. The pedagogical esentialisation of education of a cult speaker within a school, highlights the
necessity of “arranging” in the student’perception of the identity elements, and not just as elements of a paradigm.
However, this can be achieved by applying valid instruments in this respect, which will bring into agreement the stu-
dent’s verbal personality with the rules of language command, logical instruments, with cosubstantial significance of
correct formulations (verbal study, verbal pendant, verbal volunteering etc.).
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Rezumat: in articol se trateaza problema culturii vorbirii elevilor din perspectiva atestarii in scoald a unei estetici
negative a vorbirii. Esentializarea pedagogica a formarii in scoald a unui vorbitor cult pune in prim-plan necesitatea
fixarii in mintea elevului a unor elemente dotate cu identitate, nu doar ca elemente ale unei paradigme. Or, acest lucru
poate fi obtinut prin aplicarea unor instrumente valide care sa pund in acord cultura limbajului elevului cu normele lim-
bii, a unor instrumente logice, cu semnificatie consubstantiald unor constructii corecte (studiul verbal, pendantul verbal,

voluntariat verbal etc.).

Cuvinte-cheie: vorbire rafinatd, deontologia limbajului, corectitudine verbald, comportament lingvistic,

functionalitate verbala, prestigiu sociolingvistic.

Deteriorarea calitatii limbii romane. Din lectu-
rile si din experienta acumulata in domeniul educatiei
s-a modelat ideea ca scoala noastra, azi, dar si ieri, are
si a avut fata de elevi datoria de a-i ajuta sd vorbeasca
fluent, fard abateri de la regulile exprimarii. Desi de fi-
ecare datd a cdutat sa-si onoreze obligatia, eforturile ei
s-au soldat cu deziluzii. Deteriorarea calitatii vorbirii
este fenomenul de referintd negativa in scoald, ,,mu-
tilarea” limbii de catre elevi denotd o lacuni grava in
cunoasterea ei la nivel gramatical, ortografic, ortoepic,
stilistic, dar si in cultura lingvistica.

Scoala are nevoie, in acest sens, de un instrumen-
tar normativ pentru o vorbire culta, pe care sa-l utili-
zeze in permanentd. De multe ori constatdm ci nu pu-
tem sa ascultdm vorbirea elevilor fird ca amdrdciunea
sd nu ne insoteasca audierea. Elevii adapteazd parame-
trii limbajului uzual pornind de la ,placerea” tehnica
a comunicarii, ce surprinde prin ,originalitate”, dar
facand abstractie de cele mai dese ori de normativi-
tate. In acest context, in scoala se dezvoltd o estetica
negativa, care nu este expresia unei vorbiri corecte din
»cartea” vorbirii recomandate, ci o vorbire tributara,
disonantd. O buna parte din cadrele didactice trec cu
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vederea aceste aspecte si neglijenta costd scump, deoa-
rece micile neatentii devin grave pe masura ce vorbito-
rii absolvesc institutiile de invatamant, iar lipsa de cul-
tura lingvistica afecteaza dezvoltarea lor profesionala.
Prin urmare, unul dintre obiectivele fundamentale
ale domeniului filologic in scoald este revenirea la un
limbaj ingrijit, cu formuldri clare si corecte, adecvate
circumstantelor si exigentelor limbii literare, reveni-
rea la o deontologie uzuald a limbajului care implica
si 0 anumitd moralitate. Scoala, dupda cum afirma Cr.
Munteanu, trebuie sd valorifice aceasta relatie stransa
intre corectitudine (si culturd) lingvistica si moralita-
te, care este una fireasca si necesara [1, p. 121].
Corectitudinea lingvistici in unele abordari
analitice. Un aspect important de corectitudine ver-
bald este abordat de M. Avram [2, p. 192], care tra-
teazd, in baza unor exemple concrete, relatia dintre
corectitudinea de limba si cea de gandire. Dupa cum
afirma cercetatoarea, cele mai multe greseli de expri-
mare sunt, in acelasi timp, si greseli de gandire, in
spetd de logicd. Pentru evitarea unor asemenea greseli
sunt suficiente observatiile empirice, cunostintele vor-
bitorului obisnuit, alteori sunt necesare cunostinte de
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natura culturala. In ce priveste corectitudinea lingvis-
tica raportatd la continutul exprimat, trebuie sa se aibd
in vedere posibilitatile mai mari sau mai mici de care
dispun limba si gandirea.

Chestiunea culturii vorbirii a fost abordata
de specialisti intr-un mod mai mult sau mai putin
tangential in cadrul unor cercetdri in care i s-au acor-
dat felurite grade de atentie, de la prezentare si comen-
tare la analize aplicate. Astfel, Al. Gafton, de exemplu,
abordeazd problematica corectitudinii prin prisma
influentei unui vorbitor de catre altul, afirmand ci
vorbitorul, la un contact cu un alt vorbitor, observand
diferentele dintre uzul sdu si cel al altui vorbitor, poa-
te incerca sa-si orienteze vorbirea dupa a celuilalt, de
reguld, detindtor al normei literare [3]. In contextul
dat, trebuie sa avem in vedere faptul ca anume scoala
este mediul cel mai adecvat pentru aceasta influentéd
benefica. De aceea, alegerea corectd a mijloacelor de
influenta verbala a elevului in demersul formativ este
o premisd esentiald, fiind asimilatd unei durate mai
»lungi”. Pe de alta parte, in cazul elevilor, norma so-
ciolingvistica poate fi asimilata si unei durate ,,scurte’,
in functie de tehnologia aplicata.

Cr. Munteanu este de pdrerea cd atat exprima-
rea corecta (eventual, exprimarea ingrijita), cat si
corectitudinea in sine sunt mai mult decat ceea ce
par, trecand dincolo de cunoasterea unei limbi pro-
priu-zise si apropiindu-se, intr-o buna masura, de
deontologia limbajului din viziunea coseriana [1,
p. 120].

Examinarea fenomenului vorbirii culte este un
prilej specific sub aspect educational pentru a permi-
te abordari in profunzime ale functionalitatii verbale.
Folosirea sintagmei vorbitor cult exprima, in opinia
noastrd, esenta pedagogica a fenomenului de formare
in scoala a unui vorbitor cult al limbii romane si elu-
cidarea ,,motorului” acestui proces. Dupd cum sustine
Al. Gafton, cu toate ca mijloacele si formele de expresie
ale actiunii vorbitorului sunt de naturd lingvistica (adi-
cd ceea ce invatd elevii in scoald la orele de limba ro-
mana), impulsurile, tiparele si motivatiile esentiale ale
procesului sunt de natura sociald, de relationare umana
(ceea ce mai putin se invata in scoald). Din punctul de
vedere al vorbitorului, totul poate fi justificat, intrucat
el actioneaza in virtutea unor impulsuri, adesea inma-
nuncheate, folosind limba cu precidere in scopuri so-
ciale, iar nu in sine si pentru sine [3, p. 7].

In scoali elevul trebuie si fie format ca vorbitor ce
se afld in fata unei realititi verbale in cadrul céreia el
insusi trebuie sa aleaga cuvéantul respectiv in functie
de anumite criterii lingvistice si socio-culturale. Astfel,
devine evidentd componenta sociald a comportamen-
tului lingvistic, efectul acestei schimbiri fiind volitiv,

impulsul fiind tendinta de a vorbi ingrijit sau conform
normelor, iar destinatia — prestigiul sociolingvistic, o
alta treaptd sociala etc. 3, p. 9].

Vorbitorul nu are constiinta acuta a paradigmei,
la fel cum o are lingvistul. De aceea elevul vorbitor, in
scoala, trebuie invatat sa achizitioneze si sd foloseasca
limba prin intermediul unei multitudini de forme con-
crete, aflate in planul sintagmatic, asociate contextual.
Aceste forme trebuie fixate, sistematizate in mintea
elevului ca elemente dotate cu identitate, nu doar ca
elemente ale paradigmei sau ale sistemului. Vorbitorul
creditat ca instruit trebuie sd posede o vorbire cult,
evolutia sa verbala reprezentidnd efectele actiunii de
formare, efecte determinate de factorul constient al
cresterii si transformarii pozitive.

Nevoia de a vorbi cult. Evolutiile se produc ca rés-
puns adaptat la nevoi imperioase. Iar prin caracterul lor,
nevoile au viteze de dezvoltare superioare celor pe care
le au instrumentele de rezolvare a acestora [3, p. 11].
Prin urmare, scolii ii revine sarcina s trezeasca si sd
mentina constantd nevoia de a vorbi ingrijit si sa aplice
astfel de instrumente care ar favoriza aceastid mentine-
re a nevoii, ca factori declansatori ai miscarii evolutive.
Avand un caracter procesual, vorbirea este un rezultat
al exercitiului, mai greu se conformeaza planurilor, dar
mai usor solutiilor stringente de exprimare. Or, pen-
tru a fi eficientd, formarea vorbitorului cult are nevoie
de instrumente de evolutie adaptivd. Dupa cum afirma
A. Philippide, limba este formata si functioneaza tot-
deauna si niciodata. Si aceasta intrucét insasi evolutia
evolueazd [3, p. 11]. Deci, elevul trebuie ridicat dea-
supra ,vorbei de obste”. El urmeaza si accepte norma
in consecinta unei necesitati aparute prin schimbari
de mentalitate in procesul educational. Acest proces
va opera cu un material concret si instrumente de
actiune conform principiilor normalitatii si asumarii
unor finalitati valorice. Respectarea normei lingvistice
de catre elev nu trebuie sd prezinte incompatibilitati
evidente in raport cu necesitatile sale. Rostul acestei
armonizari este obtinerea unui comportament ling-
vistic adecvat, care sd denote identitate si eficientd in
activitatea comunicativa a elevului.

In ceea ce priveste comunicarea verbal, este cazul
sd acorddm atentie sporitd precizarilor lui Al. Gafton
ca in comunicare conteaza eficienta, iar atata timp cat
ea se afla la nivel optim, rafinarea instrumentelor si
modalitatilor ei nu constituie decat o forma de risipa
energetica [3, p. 15]. Aderdm la aceasta opinie a cerce-
tatorului doar daca o raportam la altd limba decat cea
maternd. In ceea ce priveste limba materna, in cazul
dat limba romén4, aici nu putem vorbi doar de eficien-
ta comunicdrii, ci si de respectarea normei lingvistice
la nivelul unui vorbitor cult, care ,,atrage” si pe celalalt
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sd-si asume acest nivel. La contactul cu un vorbitor cult
si cu actul lingvistic al acestuia, elevul sd vrea si res-
pecte norma si sa o adopte ca necesard. Devierea de la
norma lingvistica este greseala cea mai grava a oricdrui
vorbitor al limbii materne, chiar daca aceasta norma
este evident ignorata de majoritatea vorbitorilor limbii
respective.

Deci elevul trebuie pus in situatia de a structura o
vorbire coerent, originalé, cat mai nuantatd, mereu
raportandu-se la alt nivel, tinzand spre cel superior.

In contextul supus analizei, S. Dumistricel [4,
p. 78] sustine ca ,inscrierea printre cultivatorii limbii
romane prezintd riscuri deloc de neglijat, printre care
acela de a te imagina ca un judecdtor al oricdrei situatii
de comunicare, care intervine ca un salvator social.
Pretuirea conventionald a normei lingvistice si apdra-
rea corectitudinii intru performanta a limbii roméne
este sarcina directa a scolii, nu doar a profesorului de
limba si literatura romand. Anume scoala urmeaza
sa-si asume rolul de semnalizator al inculturii vorbirii
si s3 admonesteze orice incalcare a normelor. O ame-
liorare a nivelului vorbirii elevului poate fi obtinuta,
asadar, printr-o operare competenta a diverselor teh-
nici formative, in masura sa dezvolte unitétile verbale
necesare in acest scop.

Este simptomatic, din acest punct de vedere, pe-
simismul lui Mircea Cartirescu care afirma ci ,i-am
chinuit eu insumi pe elevi cu pronumele relative, cu
acordurile, cu virgulele, cu regulile ortografice. Acum
maé-ntreb de ce. Lumea vorbeste tot cum a invitat ea,
alandala” [Apud 4]. Cu toate acestea, elevul trebuie in-
curajat sa invete o limba corectd care sa le asigure o
vorbire cultd, intrinsecd fiintei sale. Dupa cum afirma
si E. Coseriu, ,felul de a vorbi are importanta sociala,
culturala si politica foarte mare si a spune ca nu are
nicio importanta este arbitrariu si libertinaj, nu libe-
ralism. Somnul deontologiei limbajului contureazd o
adevarata barbarie” [Apud 4].

Cultivarea unei exprimari rafinate revine, perma-
nent, in prim-planul obiectivelor formative ale scolii.
Scoala, dupad cum afirma S. Marcus [5, p. 9], rateazd
cultura si le rapeste elevilor placerea adeviratei inva-
tari prin marginalizarea limbajului si a semnificatiilor.
Prin complicitate cu familia, aceasta schilodeste lim-
bajul, acceptand o vorbire rudimentard, care se redu-
ce, in multe cazuri, la expresii scurte, cuvinte izolate,
sferturi de frazd. Pe de altd parte, elevii se vad siliti sa-
si insuseascd un discurs care nu este al lor, ci al ma-
nualelor, pe care nu prea il inteleg si care adesea nu
le produce satisfactie verbald. Vorbirea nu este a lor,
nu reprezintd gandirea lor. Mintea elevilor trebuie sa
nu piarda controlul asupra cuvintelor, ci sé le péstreze
proaspete, cu multiplele lor semnificatii.
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Prin urmare, devine o conditie sine qua non ten-
tativa de a valorifica mai insistent in procesul educa-
tional, la lectiile de limba si literaturd romand, tehnici
cu impact verbal evident, aplicarea unor instrumente
valide, care sa pund in acord personalitatea verbala
a elevului cu normele limbii. Elaborarea si utilizarea
unor instrumente logice, cu semnificatie consubstan-
tiala unor constructii corecte ale expresiei verbale este
o problema referentiald. Elevii, ca protagonisti ai ex-
primdrii verbale, urmeaza sa fie pusi in situatii pse-
udo-reale, care stimuleaza vorbirea intr-un context
acceptabil intru totul, ca rezultat al unei decizii bine
gandite.

Instrumente. In urma semnaldrii citorva aspecte
teoretice ale calitatii vorbirii prin raportare la care se
pot conﬁgura instrumentele mentionate mai sus, no-
minalizarea si descrierea acestora devine mai usoara.
Aceste instrumente, pe care le-am modelat in functie
de necesitatile scolii, trebuie sa permitd o relationare
mai adecvatd intre cele doud entitati, ca ipostaze
esentiale ale discursului verbal, a cdror contributie
intentionala la exteriorizarea lumii prin vorbire devi-
ne inteleasa. In felul acesta, consecinta epistemologica
de prima importantd pleacd de la premise psihopeda-
gogice de relevanta.

Studiul verbal presupune simularea unor situatii
care pot sa se produca in viata reala a elevilor, impli-
cand personaje de varsta lor, cu interesele si ocupatiile
acestora. Ne-am oprit la aceastd metodd, deoarece
pornim de la ideea unei filosofii aplicative, ca un do-
meniu care vizeaza problemele cele mai provocatoa-
re pentru elevi. In acest scop pot fi explorate cazurile
din viata cotidiana. Centrarea pe situatii de viatd are
avantajul de a familiariza elevii cu problemele com-
plexe care apar dintr-o perspectiva eticd. In contextul
cazului verbal accentul se plaseazd si pe analizd, si pe
sintezd, si pe integrarea datelor de nivel diferit cu sco-
pul elaboririi unei imagini totale.

Metoda studiului verbal este, prin urmare, o
metoda care preia ideea studiului de caz si pe cea a
situatiei de vorbire instructiva intr-o formula adaptata
la necesititile activitatii de vorbire. Cazul verbal pre-
supune un prilej, o ocazie, o situatie, o imprejurare care
provoaca, permite sau usureaza realizarea unei actiuni
verbale sau un moment favorabil vorbirii elevului.

In contextul acestei metode, profesorul, in calitate
de coordonator al cazului valorificat, are ca sarcina:

= 53 estimeze capacitdtile verbale individuale ale
elevului;

* sd estimeze resursele verbale disponibile ale ele-
vului;

» sa negocieze cu elevul unele aspecte ale
circumstantelor descrise;
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* sd evalueze dinamica evolutiei nevoilor indivi-
duale ale elevilor.

Un caz verbal trebuie s se concentreze asupra
unui conflict real intre anumite valori si sd includa,
intr-o mdsurd sau alta, considerente de ordin practi-
co-verbal. Reactia verbald reprezinta, astfel, totalitatea
argumentelor care sprijina punctul de vedere al elevu-
lui vorbitor.

Cazul verbal presupune formularea unei situatii
(din lat. situs inseamna situat, plasat, asezat) specifice
din viatd, la nivelul intereselor elevilor, care contine
0 anumitd problema si enuntarea circumstantelor in
care se afld anumite persoane. Descrierea cazului este
sustinutd de stimulentul verbal ce ,indeamnd” elevul
sd vorbeasca liber, conform opiniei personale, expu-
nand unele posibilititi de rezolvare a cazului.

Cazul trebuie sa fie ales bine, si fie accesibil si sa
incite la reflectii, iar prezentarea lui sd determine ati-
tudini. Dirijarea activitatii verbale de catre profesor si
interventiile lui sunt determinate de atitudinea fata de
datele cazului, de valoarea cunostintelor elevilor, de
taria convingerilor cu care isi expun punctul de vede-
re, de dorinta de a solutiona cazul si de prestatia pro-
fesorului.

Invitarea situationald valorificd, prin urmare,
principiul constructivist al experientei directe, intr-un
context real. Din perspectiva educatiei, situatia verbald
ofera elevilor conditiile necesare vorbirii. Prin situatie,
elevul se mobilizeaza si isi valorificd reprezentarile
verbale, formuleazd variate puncte de vedere si in-
terpretari, aplica proceduri de intelegere. Situatia-caz
cere constructia vorbirii adecvate, elevii sunt implicati
sd sesizeze datele situatiei, elementele acesteia pentru a
formula exprimari valoroase sub toate aspectele.

Cazul verbal 1: In sala de sport cativa elevi din cla-
sa a VII-a fac exercitii sportive. Unul dintre ei cade din
intAmplare de pe bari si incepe sa-1 invinuiasca pe un
coleg, pretinzand cd acesta l-ar fi impiedicat sd sard. El
foloseste cuvinte licentioase, cuvinte de ocara, deter-
minative foarte urate. Colegul atacat verbal nu raméne
dator. In toata aceastd galceavd intervine unul dintre
cei mai ticuti elevi care, prin vorba sa, ii uimeste pe
ceilalti si ii calmeaza pe cei cu galceava.

Ai la dispozitie 2-3 minute ca sa formulezi discur-
sul baiatului respectiv.

Cazul verbal 2: La pauza cea mare, trei elevi din
clasa a VII-a stau la geam si fiecare dintre ei este con-
centrat la telefonul sdu mobil. Expresia fetelor este
serioasd. La un moment dat, unul dintre ei se revol-
ta in gura mare ca cineva ,din telefon” nu are drep-
tate. Ceilalti ridicd privirea si il examineazd cu multd
atentie. Béiatul nu se opreste din revolta sa verbala.
Atunci unul dintre colegi il atinge usor pe umar si i

vorbeste destul de calm, spunindu-i niste lucruri care
il lasa pe primul foarte mirat. Treptat, fata lui se inse-
nineazd. El intelege un lucru important, la care nici nu
s-a gandit.

Formuleaza spusele baiatului care a descarcat at-
mosfera. Fii cat mai convingitor.

Cazul verbal 3: Doud domnisoare din clasa a IX-a
s-au inteles sd se ducd impreuna la un concert de mu-
zica usoara. Ele nu sunt prietene, ci doar colege de cla-
sd. La ora fixatd, una dintre ele nu a venit la locul con-
venit. Prima a asteptat-o aproximativ 20 de minute. In
sfarsit, a aparut si domnisoara asteptatd. Ea si-a cerut
scuze pentru intrziere, i-a dat colegei sale un buchet
de flori si a spus cd nu poate sa o insoteascd. Argumen-
tarea colegei a lasat-o pe prima domnisoara foarte im-
presionatd. Dupad discursul colegei, prima domnisoara
a refuzat sd mai meargd la concert.

Incearca s reproduci cit mai argumentat si mai
emotiv spusele celei de a doua domnisoare.

Pendantul verbal (Perechea simetricd). Aceastd
tehnicd presupune discutia in perechi a doi elevi care
abordeazd o temd oarecare, propusd de profesor (de
exemplu, arta muzicald, televiziunea noastrd, subtitra-
rea filmelor, comercializarea neautorizatd, incaltdminte
comodd etc.). Discutia trebuie si respecte normele
limbii, elevilor li se cere s se exprime clar, fara greseli,
la temd, simuland diverse stdri de spirit. Elevii din cla-
sa ascultd discutia si noteazd deficientele observate,
care, ulterior, se examineaza impreuna si se alege vari-
anta corecta din mai multe variante propuse de elevi.
Obiectivul principal este trecerea testului de cultura
verbald.

Fii vocea colegului tdu! Elevii lucreaza in perechi.
Unul dintre ei formuleaza o sarcind verbala (o situatie,
un eveniment, o reactie la o actiune, un comporta-
ment etc.), iar celalalt vorbeste timp de 2-3 minute in
aceastd baza. Pentru economisirea timpului, elevii pot
formula sarcina verbala acasa, in clasa ficAnd schimb
de fise. Fisele sunt adunate si impartite elevilor aleato-
riu. Elevii, la dorinta, vorbesc pe rand si expun verbal
rezultatele lor. Profesorul noteaza lacunele si evaluea-
zd performantele. Criteriile de evaluare a discursuri-
lor sunt aduse la cunostinta elevilor dupa prezentarea
acestora. De exemplu, azi profesorul evalueaza din per-
spectiva repetdrii lui ,,a-a-8” la inceputul enunturilor,
acordului atributului cu lexemul determinat, folosirii
prepozitiilor, pleonasmelor, repetarii conjunctiilor etc.

Voluntariat verbal. Profesorul se adreseaza clasei
cu apelul de a se oferi cinci elevi voluntari pentru o ac-
tivitate de vorbire. Fiecare elev extrage cate patru fise
in care este descrisd o situatie de vorbire (cu detaliile
necesare: timp, locatie, personaje, stare de spirit, limbaj
etc.). Apoi fiecare elev prezintd discursul siu verbal, iar
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ceilalti incearca sd identifice anumite aspecte. De exem-
plu, stari: nervozitate, emotie, tristete, exaltare, melan-
colie, furie, agitatie etc. Miza activitatii: elevii sd consti-
entizeze faptul ci exprimarea verbald trebuie adaptatd
in functie de locul si momentul in care se afla, ca si rolul
pe care il indeplinesc. Activitatea devine amuzanta prin
doza de aleatoriu si combinatiile cel putin neobisnuite
ce apar in alegerea celor patru elemente. Se analizeaza
cultura vorbirii fiecirui personaj. Intr-un tabel se no-
teazd criteriile de evaluare si rezultatele.

Argumentul hotdrdtor. Elevii lucreazi in grup. Fi-
ecare elev elaboreaza un discurs in conformitate cu un
studiu verbal. Se prezinta pe rand fiecare discurs si se
alege cea mai buna varianta in baza unor criterii din
tabel. Apoi pe rand fiecare grup prezintd argumentele
formulate. Se alege argumentul decisiv (cel mai bun) si
se prezintd discursul respectiv.

Prin urmare, calitatea vorbirii elevilor in scoala
este un factor de reusita scolard, un rol determinant
avandu-l instrumentarul folosit in dezvoltarea vorbirii
rafinate. Principalul indicator al acestor instrumente
de lucru reprezinta studiul verbal care reproduce une-
le situatii reale ce pot sd se produca in viata elevilor.

Astfel, putem aprecia, in concluzii, ca cele enuntate
mai sus in raport cu instrumentarul de dezvoltare a
vorbirii rafinate a elevilor sunt valide, la nivel de iden-
tificare, tinand seama de caracterul lor formativ in
contextul actual al educatiei lingvistice, fiind, ca atare,
rezultatul unei selectii nearbitrare.
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