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MODEL FOR THE DEVELOPMENT OF LINGUISTIC INTELLIGENCE OF SMALL SCHOOLCHILDREN

IN THE CONTEXT OF STUDYING ENGLISH

Summary. The article includes interpretations behind the enhancement of the Pedagogical Model for the devel-
opment of linguistic intelligence in elementary school students. The beginning of the text reflects arguments with ref-
erence to the actuality and necessity of creating such a pedagogical model. An analysis of existing studies is provided,
the results of which were used in the development of the given model. Then follows the description of the structural
elements of the model: level 1 - Intelligence as a function of the mind; level 2 - of the Model-Topic of linguistic intelli-
gence; level 3 — Marking the development of linguistic intelligence with linguistic dimensions: semantics, phonology,
syntax, praxis; level 4 - Argumentological Principle and DIL Technology. This structural element of the Model has been
given priority in the description, because it is one it is one that has particular originality and significance. The conditions
derived from certain principles are presented, the compliance of which might increase the effectiveness of the forma-
tion of linguistic intelligence in young students.

Keywords: model, linguistic intelligence, student, early school age, semantics, phonetics, syntax, praxis, argumen-
tology, principle.

Rezumat. Articolul include rationamente care au stat la baza elabordrii Modelului pedagogic de dezvoltare a inteli-
gentei lingvistice la elevii de varstd scolara mica. Debutul textului reflecta argumente cu referire la actualitatea si necesi-
tatea credrii unui atare model pedagogic. Se oferd o analiza a studiilor existente, ale caror rezultate au fost valorificate in
cadrul elaborarii modelului dat. Urmeaza apoi descrierea elementelor structurale ale modelului: nivelul 1 - Inteligenta
ca functie a mintii; nivelul 2 - Topica inteligentei lingvistice; nivelul 3 - Marcajul dezvoltarii inteligentei lingvistice cu
dimensiunile lingvistice: semantica, fonologia, sintaxa, praxisul; nivelul 4 — Principiul argumentologic si Tehnologia DIL.
Acestui element structural al Modelului i s-a oferit prioritate in descriere, deoarece este unul care detine originalitate si
semnificatie deosebita. Se prezinta conditiile descendente din anumite principii respectarea cdrora, eventual, sporeste
eficienta formarii inteligentei lingvistice la elevii mici.

Cuvinte-cheie: model, inteligenta lingvistica, elev, varsta scolard mica, semantica, foneticd, sintaxa, praxis, argu-
mentologie, principiu.

INTRODUCERE

Dinamica societatii contemporane confruntd mereu
parintii si cadrele didactice cu noi provociri in ceea ce
priveste dezvoltarea generala a copilului. Daca in elabo-
rarea politicilor publice in domeniul educatiei copilului
consideram copilul ca fiind subiectul cel mai important,
iar investifia in perioada de varstd scolard mica drept
cea mai eficientd, atunci aceste politici ar trebui sd se
refere la orientarea, coordonarea si convergenta tuturor
activitatilor desfasurate pe baza unei viziuni comune.

La nivel european, prin Europe 2020 Strategy [1],
s-au elaborat opt competente-cheie de dezvoltare, care
reprezintd un pachet transferabil si multifunctional
de cunostinte, abilitdti si atitudini de care au nevoie
toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea perso-
nald, pentru incluziune sociald si insertie profesiona-
ld. Competentele prevazute trebuie dezvoltate pand
la finalizarea invdtamantului general, acestea con-
lucrand si actionand ca fundament pentru invétarea
permanentd, pe parcursul intregii vieti. Cele opt com-
petente-cheie sunt: comunicarea in limba materna,
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comunicarea in limbi straine, competenta matematicd
si competente de baza in stiinte si tehnologii, compe-
tenta digitala, competenta de a invata sa inveti, com-
petente sociale si civice, spiritul de initiativa si antre-
prenoriat, constiinta si expresia culturala [2].

Formarea competentelor-cheie de comunicare in
limba maternd si a competentei de comunicare in limba
englezd presupune, cu certitudine, si dezvoltarea inteli-
gentei lingvistice. In aceastd situatie, lipsa unor activititi
bine structurate de valorificare a inteligentei lingvistice
prezintd un obstacol substantial in formarea competen-
telor nominalizate [2]. Inteligenta lingvistica este o re-
sursd fundamentald pentru obtinerea competentelor de
comunicare in limba strdind. Varsta scolard mica face
parte din perioada senzitiva de insusire a competentei
de comunicare in limba straind, contribuind, implicit,
la dezvoltarea inteligentei lingvistice a copilului.

Daca, in baza afirmatiilor cercetatorului Boaz Key-
sar, profesor de psihologie la Universitatea din Chicago
si un cunoscut expert in comunicare si cunoastere la
nivel international, copiii dovedesc aptitudini deosebite
pentru insusirea limbilor, iar limbile nu pot fi insusite
bine fara inteligenta lingvistica, atunci putem deduce cd
acestia sunt la vérsta propice pentru dezvoltarea inte-
ligentei nominalizate: ,,Copiii utilizeaza vocabularul si
nivelul sintactic al limbii, dar au nevoie de mai multe
instrumente pentru ca acestea sa fie eficient implemen-
tate” [3].

Europe 2020 Strategy a adus in invatamantul eu-
ropean o plusvaloare standardelor in curricula scolara
din invitdmantul de masa si privat, prin abordarea in-
teractivd, metode nonformale si formarea de abilitati
practice in aceste domenii [1]. Atdt Romania, cat si
Republica Moldova au aderat la prevederile Strategiei
2020, deoarece s-au atestat in practica influentele be-
nefice ale utitilizarii adecvate a potentialului inteligen-
tei lingvistice.

Pornind de la premisa unei ralieri coerente la
spatiul educativ european, in Roménia s-au dezvoltat
de-a lungul timpului arii curriculare care apoi au cé-
patat profunzime prin metodologia detaliata si strate-
gii adecvate de lucru. Plecand de la dezvoltarea com-
petentelor, inclusiv lingvistice, se realizeaza modelarea
profilului psiho-emotional al elevului de varsta scolard
mica in vederea atingerii idealului educational.

Conceptul de inteligenta este prezent din timpurile
cele mai vechi in limbajul uman si a fost consacrat, cel
mai probabil, de Cicero. Inteligenta este caracterizata de
puterea si functia mintii de a stabili relatii si de a reali-
za conexiuni intre ele. Expriméand actiuni si atribute ale
omului, inteligenta, totodatd, a fost studiata si cercetata
de o serie de psihologi, lingvisti si specialisti in comuni-
care, precum: R.B. Cattell and A.K. Cattell [4], ].L. Horn
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si R.B. Cattell [5], ].W Berry [6], L.S. Vigotski [7], R. Gill
si D.M. Keats [8], P. P. Neveanu [9], C. Constantinescu
[10], E Frumos [11], L. Soitu [121] s.a.

O abordare evolutiva asupra inteligentei o atestam
la J. Piaget [13], J. Geary [14] si L.L. Thurstone [15]. O
abordare revolutionara, prin trecerea de la psihometric
la cognitiv, teoria triarhica, ii apartine lui R. Stenberg
[16]. La inceputul anilor 1970, cercetarile lui H. Gard-
ner [17; 18; 19] au condus la elaborarea teoriei inteligen-
telor multiple, teorie descrisda mai tarziu si raspanditd
in spatiul roménesc de citre C.L. Oprea [20]. C.J. Si-
mister [21] studiazd inteligenta si creativitatea prin
intermediul jocurilor, fiind coordonatoarea unui pro-
gram de abilitati de gandire pentru pregatirea copiilor
din SUA, creat pe fundamentele teoriei lui H. Gardner.

Sintetizand punctele importante din cercetérile
realizate in domeniul dezvoltarii cognitive si inteligen-
tei lingvistice, mentiondm urmatoarele aspecte: J. Pia-
get a descris modul in care se modifica inteligenta pe
parcursul evolutiei ontogenetice; H. Gardner a studiat
tipurile de inteligentd, fard a le corela cu stadialitatea
piagetiana; T. Slama-Cazacu [22] a studiat impactul
bilingvismului asupra dezvoltarii lingvistice a copilu-
lui, evidentiind relatia de interdependenté dintre com-
petenta lingvistica si inteligentd lingvistica.

Cu toate ca studiile din psihologie, dar si din psi-
holingvisticd, confirma ca varsta scolard micd este re-
comandabild pentru dezvoltarea diferitelor tipuri de
inteligentd, cercetdri speciale in acest sens nu se atesta.
Asadar, existd studii care abordeazd inteligenta unitar/
monolitic/ca pe un intreg [7; 20], altele vizeaza inteli-
gentele multiple [13; 14; 15; 16] sau inteligenta lingvisti-
cd [23; 24; 25; 6; 26]. Exista studii care abordeaza sumar
inteligenta lingvistica, considerand-o o resursa valorica
pentru competentele de comunicare [27; 28; 29], impli-
cit si pentru competenta de comunicare in limba strai-
nd [8]. Pentru cercetarea de fata este semnificativa ideea
potrivit careia inteligenta lingvisticd solicitd anumite
contexte pentru a inregistra progrese evidente.

In acest sens ne-am propus si elabordm, eventual
si sd validdm experimental, un Model pedagogic axat
pe dezvoltarea inteligentei lingvistice la elevii de varsta
scolara micd in contextul studierii limbii engleze.

MODELUL PEDAGOGIC DE DEZVOLTARE
A INTELIGENTEI LINGVISTICE
LA ELEVII MICI

Modelul pedagogic prezinta un construct ma-
gistral care reflecta setul de relatii ale unui fenomen
specific (in cazul nostru fenomenul dezvoltirii inte-
ligentei lingvistice la elevii mici) si asigurd, eventual,
eficientizarea procesului instructiv-educativ.
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Modelul de dezvoltare a inteligentei lingvistice a
elevilor de varstd scolard micé in contextul studierii
limbii engleze pe care urmeaza si-1 prezentam vine sd
reprezinte o perspectiva stiintifica a activitaii specifi-
ce de studiere a limbii engleze in ciclul primar. Acest
Model este constituit din urmatoarele niveluri:

Nivelul 1. Inteligenta ca functie a mintii. Aici se
include, in principal, conceptul de inteligenta ca fac-
tor de stimulare a activitatii de invitare a elevilor, in
general, si a elevilor de varsta scolard micd, in speci-
al, abordat din diverse perspective analitice: statutul
conceptual (capacitate, abilitate, aptitudine), dinamica
functionald si structurald, implicatii teoretice (teoria

psihologica a inteligentei, teoria filosoficd a inteligen-
tei, teoria flexibilitatii etc.). Implicarea tipologiei inte-
ligentei, prin expunerea datelor principale si decupajul
sintetic al acestora, raportarea inteligentei la specificul
inteligentei analitice, inteligentei creative, inteligentei
practice, fac dovada complexititii si diversitatii acestui
concept psihologic cu larga aplicatie pedagogica.

Prin definirea inteligentei, in viziunea unui sir de
cercetitori se pune in evidentd valoarea pedagogica a
inteligentei, cu tentd evidenta de consistenta in jurul
temei de dezvoltare. Analiza intre limitele de definire
si de identificare a prefigurat adevarata dialectica ce
vizeazd activitatea de dezvoltare a inteligentei elevilor.

INTELIGENTA-
functie a mintii

/

{

IDENTITATE - OPERATII - COMPONENTE -
capacitate abilitate solutionare rapiditate analitici creativa
aptitudine adaptabilitate practici
TOPICA INTELIGENTEI
LINGVISTICE

Sensibilitate Reflexivitate
semantica lingvistica

MARCAJUL DEZVOLTARII
INTELIGENTE LINGVISTICE

Ingeniozitate
lingvistica

Spontaneitate
lingvistica

‘ PRINCIPII i
PRINCIPIUL
ARGUMENTOLOGIEI

FACTORI
CONDITIONALI

TEHNOLOGIA

DIL

Figura 1. Modelul pedagogic de dezvoltare a inteligentei lingvistice la elevii
de varsta scolard micé in contextul studierii limbii engleze.
Sursa: elaborat de autori.
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De exemplu, prin teoria triarhicd sterbergiana a inteli-
gentei se evidentiaza rolul comportamentului.

Prezenta inteligentei dezvaluie actiuni/operatii de
solutionare facila a problemelor si situatiilor dificile,
rapiditate in solutionare si o bund adaptabilitate la me-
diu, context, situatie etc. In felul acesta, punctul in care
se fixeazd subiectul pentru a dobandi o anumita inte-
ligenta devine unul mai clar in demersul educational.

Pentru ideea pe care o urmérim, a fost indicat sa
observam specificul inteligentei lingvistice, consemnat
la nivelul 2 al Modelului: Topica inteligentei lingvistice.
In acest caz, topica presupune entititi/argumente de
natura generala (sensibilitate semanticd, reflexivita-
te lingvisticd, ingeniozitate lingvistica, spontaneitate
lingvistica), ca elemente comune, specifice inteligentei
lingvistice.

Capacitatea de invdtare a elevului care are dezvol-
tatd inteligenta lingvisticd este una destul de vasta si
impunatoare, deoarece el intelege sensul cuvintelor,
procesul actiunii, constientizeaza limbajul folosit in
comunicare, are o bund reprezentare verbald si ima-
ginativa etc.

Nivelul 3. Marcajul dezvoltdrii inteligentei lingvis-
tice reprezinta punctele de reper ale acestei activitati,
printre care se inscriu principiile de orientare (utili-
zarea limbii ca instrument de gandire, subiectivizarii,
explicarii faptelor limbii etc.); factorii conditionali
(dezvoltarea intelectuald, stimularea reprezentirii,
operationalitatea gandirii, factorul bilingvismului,
metodologii adecvate, puterea de concentrare etc.). In
legaturd cu acest aspect, s-a evidentiat faptul ca un rol
aparte il au dimensiunile lingvistice (semantica, fono-
logia, sintaxa, praxisul). Optiunea pentru aceste di-
mensiuni este fundamentata si pe cercetarea empirica.

Praxisul, ca pricepere, joacd un rol important in
studierea limbii engleze, iar gradul de legaturd re-
ciprocd dintre aceste doua segmente - dezvoltare si
inteligentd lingvistica depinde de mai multi factori,
unul dintre ei fiind invatarea de timpuriu a unei limbi
straine. Prin urmare, incercam sa abordam problema
raportului dintre acfiunea umand (praxis) si inteligen-
ta lingvistica, pornind de la conceptia dualistd asupra
procesului, fundamentatd pe o metodologie sinteticd
si dialecticd deopotriva.

Doar prin praxis autentic, prin actiune si reflectie
putem realiza dezvoltarea inteligentei lingvistice. Pra-
xisul presupune reflectia si actiunea elevilor asupra ce-
lor invitate, pentru a si le constientiza si insusi temei-
nic. Or, aceasta necesitd 0 munci serioasa de reflectie.
Numai in acest fel constituie un praxis. In masura in
care sarcina lor este un praxis, toatd actiunea lor tre-
buie neapirat sa fie iluminatd de o orientare. Praxis
este interactiune: aceastd idee este centrala, cu accent
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pe dialog (intrebare-raspuns). Dialogul este de fapt
practica prin care fiecare este considerat subiect.

Nivelul 4. Principiul argumentologic si Tehnologia
DIL. Fard indoiala, noutatea semnificativd propusa
este principiul argumentologiei, abordat pe parcursul
capitolului experimental. Acest principiu, ca teza nor-
mativa care directioneaza evolutia unui fenomen spre
succes, este o entitate care presupune trecerea” spre
inteligenta lingvistica. Pe seama acestui principiu de
dezvoltare se ,,pune” demersul experimental.

In felul acesta este ilustratd importanta principiului
argumentologiei, dezvoltat de J. Hintikka [30], filosof
si logician finlandez, fondatorul semanticii jocului in
logica, care se axeaza nu atit pe empirismul activitd-
tilor, cat pe o filosofie a argumentdrii, ca o disciplina
dintr-un ciclu metodologic. Ca atare, acest principiu
porneste de la ,patratul” experientei si teoriei argu-
mentdrii: demonstrativd, confirmativa, persuasiva
si explicativd, dezvaluind rolul acestuia in generarea
cunoasterii, implicit a cunostintelor. In general, argu-
mentologia este un sinonim tehnic al comunicologiei.

Per ansamblu, paradigma argumentologica este
un fenomen foarte activ abordat in ultima perioada,
fiind construita, de fapt, conform principiului ratio-
namentului, ciutand raspuns la intrebari de tipul: care
enunt ,lucreaza” pentru o intelegere corectd a conti-
nutului; daca enuntul nu este corect (componentele
sau structura nu sunt corecte), atunci si feedbackul nu
este pertinent. Argumentarea, in aceastd paradigma,
se foloseste cu scopul explicarii, prin enunturi/propo-
zitii explicative. Argumentarea poate fi convergentd
(o teza si mai multe temeiuri, in lant, teza precedenta
devine temei pentru urmétoarea teza) etc.

Conform lui K.C. Rybacki si D.J. Rybacki [31] ar-
gumentologia este o artd, iar in mod traditional este
considerata ca o totalitate de mijloace pe care le folosim
pentru a ne fundamenta opinia §i pentru a o impartasi
altora. Actualmente, dupd cum afirma cercetatorii, se
atesta o revigorare a interesului privind la felul in care
oamenii se pot folosi de argumentare, ficandu-se cer-
cetdri aprofundate la nivel european a felului cum uti-
lizam argumentarea in activitatile cotidiene [31]. Plus
la aceasta, cercetdtorii incep sa priveasca argumentarea
drept mijlocul folosit de oameni pentru a ajunge la cu-
noastere. Argumentarea reprezintd un comportament
de comunicare guvernat de anumite reguli.

Constatam ca argumentologia, fiind un principiu
credibil pentru a ajunge la cunoastere, in cazul nostru
cunoasterea limbii engleze, poate directiona activita-
tea de dezvoltare a inteligentei lingvistice, in baza unei
examindri atente a faptelor expuse pe parcurs.

Prin urmare, exista ratiuni de natura pedagogica
pentru promovarea principiului argumentologic, care
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se adauga celor de naturd pragmatica expuse pe par-
curs. Argumentarea il disciplineazd pe elev, deoarece
acesta trebuie sd respecte atdt rationalitatea sa perso-
nald, cat si pe cea a celui care il ascultd. Pentru a face
posibild influenta acesteia asupra dezvoltarii inteli-
gentei lingvistice, elevii trebuie sa fie treptat angajati
intr-un proces de argumentare, de la una elementara
la una mai complexa. In inteligenta lingvistica este va-
labild o relatie ce antreneazd schimbarea, producand o
evolutie personald a elevului.

Astfel, dezvoltarea, ca o crestere, ridicare, trans-
formare spre mai bine, ca o imbunatitire, presupune
o altd calitate a capacitatilor, abilitatilor, o calitate mai
bund a inteligentei, in general, si a inteligentei ling-
vistice, in special. Aceasta evolueaza prin cunoastere,
prin praxis, prin munca. Ideea pe care o promovam
este cd daca elevul doreste sd cunoascd limba engleza,
cu mai multd deschidere spre comunicare, atunci el
trebuie si ,,se investeasca” in aceastd activitate, deve-
nitd, la randul sdu, necesitate. Dezvoltarea inteligentei
lingvistice il ajutd pe elev sa exploreze resursele pe care
le are, dar pe care incd nu le-a descoperit, sa fie congti-
ent de fortele sale, de ceea ce poate sa faca cunoscand
limba engleza.

PRINCIPIILE DE ASIGURARE
A EFICIENTEI FORMARII INTELIGENTEI
LINGVISTICE A ELEVILOR MICI

Consideram oportun a elucida esenta principii-
lor care ar asigura normativitatea actiunilor didactice
axate pe dezvoltarea la elevii mici a inteligentei ling-
vistice.

1. Principiile de asigurare a eficientei care consti-
tuie, in viziunea noastra, baza monitorizérii progresu-
lui sunt urmatoarele:

2.Principiulvariabilitatiiformelorsimijloacelordi-
dactice, in vederea dezvoltarii inteligenteilingvistice -
aplicarea acestuia s-a realizat prin prisma transpa-
rentei intradisciplinare si a complementaritdtii, in
vederea dezvoltdrii inteligentei lingvistice pentru
fiecare activitate utilizata. Transpunerea in practicd
a acestui principiu s-a realizat prin: elaborarea unor
obiective §i a unor continuturi specifice fiecarei acti-
vitati in parte si prin monitorizarea atenta si eficien-
td, din perspectiva informationala, metodica si prac-
ticd, a progresului elevilor, in vederea dezvoltarii
inteligentei lingvistice.

3. Principiul asigurarii coerentei si sinergiei con-
tinuturilor activitatilor utile in mentinerea informati-
ilor diseminate, in vederea dezvoltarii inteligentei ling-
vistice — se refera la transmiterea unui set de informatii
prin intermediul activitatilor organizate in aplicarea

principiului anterior, impreuna si deodatd, cu scopul de
a nu induce elevii in eroare si de a sus{ine informatia
primitd.

4. Principiul respectérii si antrendrii evolutiei fi-
resti si progresive a procesului de stimulare a inteli-
gentei lingvistice s-a realizat prin antrenarea capaci-
tatilor formate la fiecare activitate didactica cu elevii.
Importanta acestui principiu in implementarea activi-
tatilor este evidenta prin faptul cé se pozitioneazd ca o
etapa fundamentald in invétarea didactica a lexeme-
lor-notiunilor prezentate, in dezvoltarea cunoasterii
elevilor de a face asociatii, de a compune diferite texte
in limba englezd, ca una care contribuie la dezvoltarea
inteligentei lingvistice.

Principiul abordarii complexe si holistice a pro-
cesului de dezvoltare a inteligentei lingvistice la elevi
reprezinta exigenta de a elabora tehnologii pertinente
in vederea atingerii obiectivele propuse.

Vom prezenta in continuare, defalcat, realizarea
fiecarui principiu in parte, in vederea asigurarii trans-
parentei.

In ceea ce priveste primul principiu, principiul va-
riabilitatii formelor si mijloacelor didactice in vederea
dezvoltarii inteligentei lingvistice, aplicarea acestuia
s-a realizat prin prisma transparentei intradisciplinare
si a complementaritatii, in vederea dezvoltarii inteli-
gentei lingvistice pentru fiecare activitate organizata.
Cu alte cuvinte, transpunerea in practicd a acestui
principiu s-a realizat prin:

= elaborarea unor obiective si a unor continuturi
specifice fiecdrei activitati in parte, activitati care, pen-
tru a putea fi realizatd cu succes, utilizeazd informatii
primite din cadrul altor activitati, lectii;

* monitorizarea atentd si eficienta, din perspecti-
va infomationald, metodicd si practica, a progresului
elevilor, in vederea dezvoltarii inteligentei lingvistice.

Rezultatele obfinute prin respectarea primului
principiu, eventual, asigurd premisele favorabile in
ceea ce priveste realizarea celui de-al doilea principiu -
cel al asigurarii coerentei si sinergiei continuturilor ac-
tivitatilor in mentinerea informatiilor achizitionate, in
vederea stimuldrii, dezvoltarii inteligentei lingvistice.
Acesta se refera la transmiterea unui set de informatii
prin intermediul lectiilor organizate in aplicarea princi-
piului anterior, impreund si deodatd, cu scopul de a nu
induce elevii in eroare si de a sustine informatia primita.

In acest sens, concret, principiul a fost pus in prac-
ticd respectand urmatoarele conditii pedagogice:

= dezvoltarea inteligentei lingvistice datorita varii-
lor continuturi utilizate;

= dezvoltarea inteligentei lingvistice prin progra-
mul de stimulare a acesteia, racordatd la experienta
elevilor.
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Implementarea celui de-al treilea principiu evo-
cat, principiul respectarii si antrendrii evolutiei firesti
si progresive a procesului de stimulare a inteligentei
lingvistice, s-a realizat prin antrenarea capacitatilor
formate la fiecare activitate didactica cu elevii.

In vederea aplicirii acestui principiu, s-au contu-
rat urmatoarele conditii:

» prezentarea informatiilor menite sa dezvolte in-
teligenta lingvistica la fiecare activitate din cadrul de-
mersului de dezvoltare a inteligentei lingvistice:

* reluarea, prin varii metode, a informatiilor pre-
zentate in fiecare activitate pentru a se sedimenta in-
formatia si a se dezvolta inteligenta lingvistica.

Importanta acestui principiu in implementarea
activitatilor este evidenta prin faptul ca se pozitionea-
za ca o etapa fundamentald in invatarea didactica a
notiunilor prezentate, in dezvoltarea cognitivd a elevi-
lor, de a face asociatii, de a compune diferite texte in
limba engleza, ca una care contribuie la dezvoltarea
inteligentei lingvistice.

Implementarea celui de-al patrulea principiu, al
abordarii complexe a procesului de dezvoltare a inte-
ligentei lingvistice la elevii mici, reprezinta contextul
de elaborare a strategiilor, implicit tehnologiilor perti-
nente in vederea atingerii obiectivelor propuse. Astfel,
in cadrul realizdrii acestui principiu s-au respectat ur-
matoarele conditii pedagogice:

= stabilirea obiectivelor operationale specifice fie-
cdrei activitafi;

= alegerea elementelor strategiei didactice adecva-
te in vederea atingerii obiectivelor.

Asadar, respectarea principiilor aferente principiu-
lui argumentologiei ar favoriza, fard indoiald, formarea
inteligentei lingvistice la elevii de varstd scolard mica.

CONCLUZII

Modelul de dezvoltare a inteligentei lingvistice a
elevilor de varsta scolara mica in contextul studierii
limbii engleze reprezinta o perspectiva teoreticd a ac-
tivitatii specifice de studiere a limbii engleze in ciclul
primar. Acest Model este constituit din urmatoarele
niveluri: nivelul 1. Inteligenta ca functie a mintii; nive-
lul 2. Topica inteligentei lingvistice; nivelul 3. Marcajul
dezvoltdrii inteligentei lingvistice; nivelul 4. Principiul
argumentologic si Tehnologia DIL. Modelul respectiv
include conceptul de inteligentd ca factor de stimu-
lare a activitatii de invatare a elevilor, in general, si a
elevilor de varstd scolara mica, in special, abordat din
diverse perspective analitice: statul conceptual (capa-
citate, abilitate, aptitudine), dinamicd functionald si
structurald, implicatii teoretice (teoria psihologica a
inteligentei, teoria filosoficd a inteligentei, teoria flexi-
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bilitatii etc.). Topica inteligentei lingvistice presupune
entitati/argumente de naturd generald (sensibilitate se-
mantica, reflexivitate lingvistica, ingeniozitate lingvis-
ticd, spontaneitate lingvisticé), ca elemente comune,
specifice inteligentei lingvistice. Marcajul dezvoltarii
inteligentei lingvistice reprezintd punctele de reper ale
acestei activitati, printre care se inscriu principiile de
orientare; factorii conditionali; dimensiunile lingvisti-
ce (semantica, fonologia, sintaxa, praxisul).

Modelul pedagogic al dezvoltarii inteligentei ling-
vistice la elevii de vérstd scolard mica in contextul
studierii limbii engleze, cu siguranta, poate avea sta-
tut de referential in elaborarea strategiei de realizare
a obiectivelor specifice la lectiile de limba englezd in
invatdmantul primar ce vor solicita in permanenta in-
teligenta lingvisticd, care la rdndul ei se va exercita si
va inregistra, cu certitudine, progres.
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