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Summary. The scope of the present article is to make an analysis of the main contemporary trends in the peda-
gogic research of the Republic of Moldova. Special attention is accorded to the reflection of the role of the pedagogic
research, with regard to explaining, interpreting, generalizing and innovating the educational phenomenon, which in
its turn is carried out through structural changes, or through the introduction of new and more efficient methodolo-
gies. Also, it concentrates on the promotion of the idea that the pedagogic research in the Republic of Moldova aims
at explaining both, the scientific conceptualization and the understanding of eductional activities, as well as its im-
provement, through the injection of something new into the field of education, scientific research as a complementary
action. In this case, something new, refers to the substantive changes in the fundamental problems of the education
and educational-strategies.
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Rezumat: Prezentul articol isi propune sa faca o analiza a principalelor tendinte moderne in cercetarea pedagogica
din Republica Moldova. Un subiect aparte constituie abordarea rolului cercetarii pedagogice in explicarea, interpreta-
rea, generalizarea si inovarea fenomenului educational, care se efectueaza prin schimbari de structura sau prin intro-
ducerea de metodologii noi mai eficiente. Se promoveaza ideea cd cercetarea pedagogica din republica vizeaza atat
explicarea stiintifica, conceptualizarea si intelegerea activitatii educative, cat si ameliorarea acesteia prin introducerea
noului in invatdmant, ca o actiune complementara cercetarii stiintifice. Noul, in acest caz, presupune schimbari de fond

in problemele fundamentale ale educatiei-strategiei educationale.
Cuvinte-cheie: directii de cercetare stiintifica, modernism, predare, invatare, evaluare, cercetare stiintifica pedago-

gica, construirea cunoasterii, formarea personalitatii.

Dezvoltarea pedagogiei ca stiintd a fost conditio-
nata dintotdeauna, dar mai cu seama in ultimul timp,
de cercetarea pedagogici. In general, cercetarea stiin-
tificd pedagogica se afla la originea imbogatirii confi-
nuturilor teoretice explicative si predictive ale acestei
ramuri a cunoasterii, a descoperirii unor noi tehnolo-
gii si metode de predare-invatare-evaluare, a perfec-
tiondrii practicii educationale in raport cu exigentele
societdtii contemporane, a cresterii eficientei mana-
gementului scolar, a proiectdrii i realizdrii practice a
reformei in invatamantul national. Cercetarea peda-
gogica reprezintd factorul determinant al inovatiilor,
al ameliorarilor ce survin in inva{dmant, in educatie
in ansamblul ei. In acest context, finalitatea cerceti-
rilor pedagogice consta in descoperirea modalitatilor
de perfectionare a actiunii educationale astfel incat
sd-i creasca eficienta specifica in raport cu standardele
stabilite [6].

Cercetarea pedagogicd urmareste explicarea, in-
terpretarea, generalizarea si inovarea femomenului
educational prin schimbari de structurd sau prin in-
troducerea de noi metodologii eficiente. Inovarea peda-
gogica presupune, la randul ei, o miscare de la traditie

la modernitate, prin introducerea unor schimbari, in
scopul cresterii eficientei procesului de instruire si
formare a personalitatii omului contemporan. Creatia
innoitoare in domeniul invatamantului poate fi reali-
zatd sub forma unor schimbari de conceptie privind
sistemul de organizare, programele, manualele scola-
re si metodele de invatdmant, schimbdri referitoare la
relatiile interpersonale, ca, spre exemplificare, relatia
profesor-elev sau schimbdri de natura materiald, dacd
ne referim la mijloacele de invatamant si la laboratoa-
rele de tehnologie didactica.

Actualmente, problema educatiei tinde sa devina
una prioritara pentru societatea moldoveneasca, de-
oarece anume educatia este procesul care asigura for-
marea si dezvoltarea personalitétii, pentru implinirea
spirituala a individului, dar §i pentru comunitate in
ansamblu. Asadar, cercetarea pedagogicd are ca obiect
studiul fenomenului educational, organizat si desfasu-
rat pentru a forma si modela personalitatea umana, in
conformitate cu idealul educational al societatii care
vizeazd formarea personalitdtii apte de a se acomoda
la schimbdrile rapide ce se produc in domeniul so-
cio-economic al republicii. Investigarea fenomenului
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educational este in stransa legatura cu cerintele actuale
si viitoare ale societatii. Studiile din acest domeniu nu
sunt un scop in sine, ci vizeaza in ultima instanta per-
fectionarea procesului educational, a actului didactic.

Argumentand necesitatea investigatiilor din do-
meniul educational, M. Bocos [1, p. 13] afirmd cd pe-
dagogia nu se mai poate limita la procedee simpliste
de solutionare a problemelor fundamentale ale edu-
catiei, exclusiv prin valorificarea experientei didactice
personale, la strategii rezolutive empirice sau la spe-
culatii nestiintifice. Complexitatea fenomenului edu-
cational impune studii sistematice, profunde, analiza
cauzelor, a legitatilor interne ale fenomenului, legatu-
rile intrinseci cu alte fenomene, anticiparea directiilor
de evolutie, identificarea unor solutii de optimizare,
validarea lor. Datoritd unor astfel de analize riguroa-
se, cautarii adevarului cu mijloace specifice, cercetarea
pedagogica, ca domeniu de cunoastere, capatd, actual-
mente, tot mai mult teritoriu investigativ.

Cercetarea pedagogica in Republica Moldova are,
asadar, ca obiect de studiu diverse fenomene educa-
tionale, punand si rezolvand o mare diversitate de
probleme si, operand, totodatd, o verificare si o co-
rectare a explicatiilor si practicilor pedagogice. Toate
rezultatele obtinute reprezinta o cautare a caii de ac-
tiune corecte. In consecinta, cand utilizim conceptul
de cercetare pedagogica, avem in vedere si cercetarea
fenomenologicd a educatiei.

Specificul cercetarii stiinifice pedagogice este ace-
la cd urmareste, atunci cind este si pe cét este posibil,
abordarea educatiei ca educatie. Cercetarea stiintificd
in pedagogie este, de fapt, o investigatie precis delimi-
tatd ca tema care incearcd sa raspunda unei intrebari
precis formulate, generate de o situatie educativa. Cer-
cetarea pedagogica presupune actiuni specifice in le-
gatura cu toate componentele fenomenului pedagogic:
elevi, profesori, curriculum, manuale scolare, activitati
de invitare, mediul educativ, relatia educativd, actul
didactic, materiale didactice, metode didactice, cAm-
pul educational etc. Dupd cum preciza in 1972 Emile
Planchard, dominante in cercetdrile pedagogice sunt
faptele pedagogice, provocate, orientate, modificate
sau suprimate, dupa caz. El mai sublinia cé finalitatea
oricarei cercetari pedagogice este sd descopere reguli
de actiune pentru a spori randamentul educatiei.

Cercetarea pedagogica din republicd vizeazd atat
explicarea stiintificd, conceptualizarea si intelege-
rea activitaii educative, cat si ameliorarea acesteia
prin introducerea noului in invitdmant, ca o actiune
complementara cercetdrii stiintifice. Noul, in acest
caz, presupune schimbéri de fond in problemele
fundamentale ale educatiei - strategii educationale,
schimbari de mentalitate si atitudini, modificari
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substantiale in proiectarea politicii educationale.
A. M. Huberman arati, in acest sens, ca inovatia este
select;ia, organizarea si utilizarea creatoare a resurselor
umane si materiale dupa metode interzise (nefolosite
pand acum), care permit atingerea unui nivel mai ridi-
cat in realizarea obiectivelor propuse.

In contextul celor expuse mai sus, dacd vorbim de
tendinte si directii de cercetare stiintifica in domeniul
pedagogiei din Republica Moldova, atunci trebuie sa
men{ionam urmatoarele.

= In primul rand, persista abordarea unor pro-
blematici din teoria educatiei, cu repercusiuni in
sociologia, filosofia, psihologia educatiei, pedagogia
familiei, a grupurilor, pedagogia timpului liber, edu-
catiei sociale in general. In felul acesta, cercetarea pe-
dagogica poate fi considerata astazi, generic, o strate-
gie de reglare si autoreglare permanenta a sistemului
si procesului de invatdmant, strategie care contribuie
substantial la rezolvarea complexelor probleme edu-
cative in aspect socio-economic. Tinand cont de spe-
cificul obiectului de studiu si de posibilitatile de con-
struire de teorii §i paradigme, specialistii in educatie
argumenteaza tot mai convingdtor statutul actual al
pedagogiei stiintifice, afirmand tot mai mult ca cer-
cetarea pedagogici este una integrativd. In functie de
complexitatea faptului educational studiat, cercetarea
pedagogica este mono-, multi- sau interdisciplina-
rd. Pentru cd practica educationald a devenit tot mai
complexd, purtatoare de noi virtuti si subtilitdti obli-
gatoriu de luat in considerare de catre practicienii care
urmaresc sa obfina maximum de eficienta in munca
lor, s-a generalizat in ultimul timp cercetarea multi-
si interdisciplinard. Insa nu rare sunt si cazurile cand
in unele situatii concrete cercetarea monodisciplinard
genereaza anumite inovafii didactice sau interpretari
teoretice inedite. Desigur, tipurile de cercetare peda-
gogica sunt interdependente, se intregesc si se com-
pleteaza reciproc.

» Altd tendintd in cercetarea pedagogicd se
incadreaza in intensificarea preocupdrilor de cerceta-
re in cadrul paradigmei constructiviste. O paradigma
constituie, de fapt, temelia activitatii de cercetare pe
baza urmatoarelor caracteristici: ea este exemplard si
destul de buna pentru a castiga un grup stabil si mare
de aderenti si este suficientd pentru a stimula la elabo-
rarea unor probleme interesante, nesolutionate. O pa-
radigma este o teorie general recunoscutd, exemplard
in sensul clasic si contine urmatoarele elemente: teze
metafizice, operatii formale, decizii metodologice,
strategii de realizare a actului educational. Elemente-
le si partile componente ale unei paradigme nu sunt
plenar la dispozitia cercetitorului in calitate de reguli
constiente si formulate explicit. El o invatd si o asimi-
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leaza atunci cand se implica in rezolvarea problemelor
concrete pe care le pune paradigma. Prin aceasta el se
angajeaza fata de paradigma comunittii stiintifice pe-
dagogice, in cazul dat a celei din republicd [9, p. 161].

Cercetatorii in pedagogie din republica descopera
ceea ce este asteptat mai degraba decat noutati surprin-
zatoare si curioase, insd ei dezleagd cu discernamant
probleme bine definite, ei intuiesc dezlegarea si gésesc,
in cele din urmd, dimensiunile cu ajutorul cérora se
rezolvd problema. Paradigma constructivistd este una
bazatd pe interpretdri calitative personale, care reflec-
ta un mod de construire umana a realitatii, ceea ce se
repercuteazd asupra educatiei din multiple aspecte. In
primul rand, constructivismul aduce o lumina noud
in epistemologia cunoasterii, prin explicatiile aduse
naturii si modului cum se realizeazd cunoasterea re-
alitatii de catre individ: cum intelege, cum coreleaza
intelegerea anterioard cu noile orientari, cum introdu-
ce noua intelegere, cum coreleaza diferite interpretari,
cum argumenteazd aderarea la noi idei si apoi cum
le foloseste [4, p. 8]. in general, constructivismul s-a
nascut din nevoia de a infelege intelegerea, a clarifi-
ca functionalitatea cunoasterii personalitdtii umane.
Paradigma constructivista este una transdisciplinara,
intrunind aspecte filosofice, epistemologice, psiholo-
gice, neurobiologice, sociologice, lingvistice, ciberne-
tice, comunicative, psihoterapeutice etc. Cercetatorii
insista pe intelegerea datelor in cadrul unui context
educational autentic, real, dar fara a raimane la simpla
sesizare, identificare, prezentare, la simpla analiza cri-
ticd, ci prin formularea de interpretéri proprii variate,
scheme, retele cognitive, prin largirea experientelor
anterioare in cunoastere sau prin restructurarea lor.
Cel care cerceteazd nu reflectd obiectivitatea realitétii
in experienta sa de cunoastere doar in masura in care
si-o reorganizeaza personal. Prin urmare, faptele cu-
noasterii stiintifice nu sunt simple copii, reprezentari
ale realitdtii educationale existente, ci moduri de cu-
noastere, intelegere, interpretare a ei. Asadar, aspectul
efectiv al construirii sugereaza cercetarea prin clidire
directd, accentul cazand pe pregitire si realizare, pe
latura aplicativd, tehnologica, metodologica proprie
a cercetarii.

= In cercetarea pedagogici se manifesta si tendin-
ta de conceptualizare printr-o atitudine prescriptiva
a cercetatorilor, care se concretizeaza sub forma unei
nominalizari directe: conceptualizarea evaludrii com-
petentelor comunicative ale elevilor, conceptualizarea
educatiei interculturale in contextul invataméantului
superior, conceptualizarea educatiei prospective, con-
ceptualizarea si proiectarea disciplinei in invatiméntul
gimnazial, conceptualizarea activitatilor extracurricu-
lare etc. Aceasta abordare functioneazi ca o tendinta

constanta ce constituie un fel de tipar intraeducational
si extraeducational, fard de care, practic, discursul pe-
dagogic n-ar putea fiinta, cici lipsa conceptualizérii ar
influenta serios praxisul educational.

Conceptualizarea este o operatie logica, avand
caracter analitic, care se bazeazd pe demonstrarea
adevérului pe care il descoperd si il sustine. Ea are
un caracter de argumentare factologicd de tip obiec-
tiv-pozitivist. Rezultatul conceptualizérii este un ras-
puns cu valoare de certitudine, din care, la randul sau,
se pot deduce alte adevaruri. Ceea ce caracterizeazd
produsul conceptualizarii este corectitudinea, exac-
titatea si respectul faptelor asupra cirora se apleaca
analiza cercetiatorului. Conceptualizarea reprezintd
fundamentul oricdrei forme de cunoastere stiintifica,
ea permite discernerea adevérului de fals.

Cercetétorii care conceptualizeazd au un dezvol-
tat spirit analitic, ei se afld intr-o permanenta tensiune
intelectuald, fiind motivati de dorinta de a expune cit
mai convingitor ideile sale. Atitudinea de cercetator se
manifestd in curiozitate investigagionalé, reprezentatd
de satisfactia oferitd de cunoasterea stiintifica. Ei cautd
si gasesc fapte noi, penetrand cu gandirea fenomenele
si realizdnd o descriere exacta a lor.

» Aceasta tendintd de conceptualizare este com-
pletata de o alta, spre evolutie liberd, de tratare inten-
sivd a strategiilor si tehnologiilor, cum ar fi strategii
didactice interactive in cadrul predarii-invatéri limbii
in liceu, tehnologii comunicative de predare a limbii,
strategii de predare personalizata a limbii si literaturii
etc. Echilibrul dintre aceste doud tendinte il conferd
cadrul concret al predarii-invétarii, care, de facto, nu
trebuie considerat ca un raport de rezolvare a proble-
mei, ci ca un raport tensionat, ca direc‘gie analiticd cu
dominanti proiectivd. In felul acesta, opina cerceti-
torului in pedagogie este intemeiata epistemologic,
deoarece, daca nu are temei epistemic, opinia nu este
un adevir. Or, o conditie ca enuntul pedagogic sa fie
intemeiat este ca el sé fie necesar si universal, exprimat
de cauzalitatea si legea pedagogica.

Cercetdtorii care abordeaza strategii si tehnologii
educationale sunt mai deschisi spre diversitate, denota
o tendinta stabild de a se intreba de ce si pentru ce se
manifestd anumite fenomene pedagogice, cautd ras-
punsuri fundamentale si, in plus, dau dovada de mult
curaj investigational. Anume ei pot problematiza, pot
transforma realitatea intr-o problema ce trebuie rezol-
vatd si inteleg fenomenul pedagogic ca pe un proiect
creativ.

= In atmosfera de reconsiderare tematici adusi de
invatdimantul formativ, o altd tendinta se atestd ca o
forta dinamica a educatiei, si anume aceea a formada-
rii si dezvoltdrii diverselor competente ale elevilor /
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studentilor. Sprijinita de noile orientari in pedagogie,
este readusa in lumind atat dezvoltarea, cat si forma-
rea, in calitate de exponent concret al reorientdrii
invitamantului spre pragmatism. Drept consecinta,
asistam la o expansiune sporita a tematicii investiga-
tionale formative, care impune un model inspirat de
actiune educationald, cum ar fi urmatoarele directii
de analizd: dezvoltarea sensibilitatii cromatice la elevi,
formarea competentei ecologice la studenti, formarea
competentei de explorare /investigare a elevilor clase-
lor primare, formarea capacitatilor creative la elevi din
perspectivd experientiala, formarea competentei de
cunoastere stiintificd la liceeni, formarea atitudinii po-
zitive fatd de cultura nationala la elevi, formarea com-
petentelor de audiere in procesul invatarii, dezvoltarea
competentei de autonomie educationald a profesoru-
lui, a competentei de comunicare intr-o limbd straina,
competentelor antreprenoriale la elevi etc.

* Una din tendinte in domeniu se face observabild
odata cu tratarea problemelor de ordin general, care
incearca sd opereze o trecere la abordarea istorico-so-
ciald a fenomenelor pedagogice, in masura sa dinami-
zeze in termeni mai precisi problema dezvoltérii stiin-
tei pedagogice. Numai ca, intdmpinatd cu entuziasm,
tematica respectiva risca sa eludeze problema mai mult
constatativ, asimiland domeniul general unui model
de sorginte analitic si mai putin interpretativ. Astfel,
cercetatorii investigheaza paradigma psihopedagogica
a didacticii disciplinei scolare; contributia lui Dimitrie
Gusti la dezvoltarea pedagogiei sociale; implicatii teo-
retice si metodologice in conceptia sociopedagogica a
lui Emile Durkheim; evolutii ale paradigmei curricu-
lare in societatea postmodernd; fundamente pedago-
gice ale dezvoltarii teoriei si metodologiei curriculu-
mului prin contributia lui John Dewey etc.

= O tendintd destul de pronuntatd este aceea a
atentiei sporite acordate problemei de cercetare, care
este un fel de ,,preorganizare” mintala in plan teore-
tic a unui proiect viitor, fiind cuprinsé in experienta
cercetatorului, in faptele de observatie anterioare ale
acestuia. Uneori formularea problemei apare ca o sur-
priza la care, aparent, cercetitorul poate ca nici nu
s-a gandit. Tema de cercetare este un aspect ,exteri-
or” al procesului de cunoastere stiintifici. Ceea ce se
urmdreste de fapt este aspectul ,interior”, problema,
si anume adevarul stiintific pe care-l ofera solutiona-
rea problemei [2, p.42]. Formularea unei probleme de
cercetare adecvate invita la reflectie, cind cercetatorul
anticipeazd cercetarea sa, proiectindu-si o anumitd
activitate stiintifica. Este momentul ,,fixarii” unui re-
per sigur si de cantarire a viitoarelor rezultate. Este un
»dialog” intre cercetator si subiectul cercetdrii sale. in
felul acesta, cercetitorul intuieste valoarea de adevir
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a viitoarei sale cercetdri prin importanta teoreticd pe
care o va conferi investigatiei si prin importanta be-
neficiilor oferite domeniului. In felul acesta, sirul pro-
blemelor de cercetare stiintificd se constituie dintr-o
succesiune de concept, cum sunt cele de evaluare, co-
municare, culturd, eficientizare, creativitate, competen-
td, curriculum, invdtare, predare, educatie permanentd,
formare continud, formarea adultilor etc.

Este cunoscut ca orice tentativa tematicd are in ve-
dere incé din premise, implicit sau explicit, o anumita
imagine a sistemului educational, iar datorita acestei
situatii, orice temd de cercetare pedagogica este, intr-o
madsurd mai mare sau mai micd, o cautiune euristica,
care insa nu este total libera, deoarece este ancorata in
timpul respectiv. Tot aici putem mentiona si faptul cd
o cunoastere stiintifica este specializatd. Pentru a de-
veni cercetdtor, persoana trebuie sa dobandeasca atat
o disciplina intelectuala specifica, cat si modurile de
gandire care ii permit sa continue activitatea de aco-
lo de unde au lasat-o altii. Cercetdtorul trebuie sa se
sprijine pe ,,umerii” altora pentru a vedea ceea ce nu
au putut vedea altii inaintea sa. Cunoasterea stiintificd
dobandeste, astfel, pAna la un anumit punct, un carac-
ter individualizat si monologizat [Apud 3].

In acest context de referinti, directiile tematice
ale cercetarii isi au sediul in activitatea meditativd de
ordin superior a subiectului. Esential pentru ideea
noastra este faptul cd cercetatorul isi anunta pozitia in
functie de intentii si posibilitati, de cerintele pe care
le pune in fata sa contextul socio-pedagogic din care
face parte, mentinand pentru cercetarea sa céi inves-
tigationale mai mult sau mai putin individualizate.
Astfel, reproducind tematic elementele de interes
profesional, cercetatorul incepe o activitate teoretica
de prim nivel. Aceasta premisa generald permite sa fie
»asamblat” mai exact felul in care se produce o cer-
cetare originald, deoarece doar o teorie care exploa-
teazad la maximum un aspect pedagogic de interes larg
poate descrie corect si in detaliu mecanica concretd a
realizarilor investigationale. Demersul investigational
depinde de dexteritatea cercetdtorului, de ,intuitia”
lui. Dacé o inovatie pedagogica isi are originea intr-o
operatie intelectuald particulara, ea presupune si posi-
bilitatea de a fi acceptatd de catre comunitatea stiinti-
fici respectiva. In plus, trebuie s3 mai tinem seama si
de problema care presupune o necesitate categorica,
datorata unei utilitati concrete.

Prin urmare, putem pune la baza identificérii di-
rectiilor de cercetare stiintificd in pedagogie urmatoa-
rele premise fundamentale:

a) Cercetarea, in general, si cercetarea stiintifica
pedagogicd, in special, fiind o activitate analitico-sin-
tetica, este independentd fata de sistemul educational
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si, in acelasi rand, dependentd de tendintele specifice
acestuia;

b) Cercetarea stiintifica evolueaza continuu si im-
pune, de fiecare data, pe o anumita perioada de timp,
o orientare generala.

Astfel, in perioada 2005-2011, directia de cer-
cetare poate fi identificata ca una de facturd lingvis-
tico-comunicativd, deoarece predomina tezele de
doctorat in care se cerceteaza formarea competentelor
comunicative si ale limbajului, fie individual, profe-
sional, pedagogic sau medical. De asemenea, o alta
directie importantd este cea a cercetdrii creativitdtii
(formarea capacitatilor creative, a stilului creativ etc.).

in perioada 2012-2015, in schimb, configura-
tia tematicd a cercetdrilor se axeazd in jurul ideii de
postmodernitate, ideii strategiilor, prin teze de doc-
torat ce trateaza urmadtoarele aspecte: particularitdtile
dezvoltdrii competentei de comunicare, fundamentele
pedagogice ale formadrii competentelor parentale, va-
lentele metodologice ale instruirii asistate la calculator,
aborddri metodice privind aplicarea complexd a tehno-
logiilor computationale in procesul de predare-invitare,
premise epistemologice ale dezvoltdrii pedagogiei con-
structiviste etc.

In felul acesta, stiintele pedagogice la nivelul cer-
cetdrilor stiintifice isi largesc si isi diversifica domeniul
asupra unor directii care, anterior, erau vdzute ca ne-
apartinand sferei investigationale sau ca fiind secun-
dare. Postmodernismul devine paradigma prin care
aceste problematici sunt aduse in centrul reflectiei pe-
dagogice, oferind, in acelasi timp, un material inepu-
izabil de fenomene pedagogice spre analiza teoreticd
si largind, totodata, baza pe seama careia pedagogia
isi gaseste legitimarea. Cercetdrile includ mai multe
substraturi ce reconstituie originile si utilitatea peda-
gogiei in compartimentul socio-economic al vietii co-
tidiene. Influenta principald in domeniu vine dinspre
abordarea calitdtii, in mod special dinspre calitatea
preddrii, promovata activ de cétre cercetdtori ca re-
actie la abordarea postmodernistd a pedagogiei, care
investigheaza elementele de evolutie a sistemului edu-
cational pe baza ideii cd educatia nu poate fi redusi la
o forma standard, fiind constructie, proces, pluralitate.
Analiza investigationald devine, treptat, ,microsco-
picd’, studiul unor fenomene mici clarificd probleme
mari care sunt avute in atentie de cercetdtori. Acestia
dau un continut specific, complex si contextual, con-
ceptelor cum sunt cele de integrare, sistem, tehnologii,
competente etc., renuntand la viziunea cumulativd a
obiectivismului. In locul acesteia, se propune o descri-
ere ,,densd’, tehnici de analizd care substituie analiza
»de-asupra cazurilor” cu analiza ,induntrul” lor. Teo-
ria, in acest mod, nu mai este de-asupra datelor, ea se

intrepatrunde cu materialul faptic, rezultind din el si
ghidandu-1 la r4ndul sdu in fluxul interpretativ. Ca in-
terpretare, textul unei cercetdri stiintifice nu se poate
pretinde niciodata ca fiind definitiv, dimpotrivd, cu cat
merge mai adanc, cu atat devine mai deschis comple-
tdrii. Una din preocupdrile centrale ale cercetatorilor,
in aceasta perioadd, devine clarificarea sensurilor pe-
dagogice ale curriculumului, integralitatii, tehnologii-
lor si strategiilor pedagogice, atat din punct de vedere
conceptual, cat si in ceea ce priveste actiunea practicd
pe care pedagogia, ca disciplind aplicativa, o cere. Ei
incearcd sa ilustreze in cercetdrile lor, informate, in
cele mai dese cazuri, cu un erudit material aplicativ,
care sunt reperele teoretico-aplicative ale strategiilor
pedagogice, ale integralitdtii in pedagogice, ale feno-
menelor de comunicare didacticd si pedagogica, ale
calitatii in procesul educational etc.

Cercetatorii care se axeaza pe ideile postmodernis-
mului il privesc ca pe un fenomen intelectual care, in
pedagogie, ,,face” o promisiune, aceea de a revedea pe-
dagogia moderna de pe pozitii noi. Aceasta este o ten-
tativa prin care se incearca integrarea unor perspective,
teorii, viziuni despre sistemul de educatie relationate,
dar si divergente, care au fost ,demontate” din ordi-
nea modernitatii pentru a fi recombinate in noi mo-
duri: diagnostica pedagogica ca factor de eficientizare
a managementului institutional, calitatea comunicarii
pedagogice din perspectiva valorificirii metodelor in-
teractive in invatdmantul preuniversitar, strategii peda-
gogice de optimizare a parteneriatului scoala-familie-
comunitate in treapta invitdmantului primar etc.

Periodizarea se dovedeste a fi pertinenta pentru
dezviluirea tendintei comune a cercetarilor stiintifice
in pedagogie care, volens-nolens, devine tributara do-
meniului comunicdrii si relationdrii, acestea fiind,
esentialmente, de prim rang ca importanta. Comple-
xitatea domeniului respectiv antreneaza si complexi-
tatea cadrului investigativ. Astfel, se atestd o tendintad
care se ,conformd” sistemului educational, problema
fiind intr-adevar complexd dacd mai mult de jumata-
te din tezele de doctorat in pedagogie in decursul ulti-
milor ani reflectd tematica limbajului si a comunicarii.
Aceasta situatie vine sa precizeze faptul ca problema-
tica tezelor de doctorat, pe de o parte, manifesta in tot
sistemul investigational in domeniul pedagogic din
ultimii ani, pe de alta parte virtual in aspectul sau rela-
tional, ruineazd dogma abstractizarii, indicand ,,dru-
mul” pe care se merge in vederea realizarii unui model
pedagogic care sd tind seama de legatura supla dintre
sistemul educational si realitatea inconjuratoare. Pen-
tru a realiza acest lucru, se opereaza o schimbare de
optica investigationald prin care se acorda problemati-
cii abordate locul care i se cuvine.
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Dintre aspectele mai putin acceptabile, putem
mentiona urmatoarele.

= Se atesta cercetatori in pedagogie care accepta
enunturi pedagogice neipotetice, imune fatd de orice
revizie, intr-o abordare fundationistd al carui con-
cept central este ,enuntul de baza’, numit principiu,
ca element prim al cunoasterii care ar sustine intre-
gul edificiu al gandirii si actiunii pedagogice. Aceasta
abordare isi are originea in epistemologia aristotelica,
potrivit cdreia o stiinta cuprinde principii ca adevéruri
prime care pot fi cunoscute prin rationament sau de-
monstratie. Sau putem vorbi despre o abordare peda-
gogica circulard, potrivit careia principalul element al
cunoasterii educatiei este opinia in ipostaza de enunt
sau judecatd care ar oferi informatii despre stari peda-
gogice de fapt, prin invocarea unui cercetator sau altul
[7, p. 51]. Numai prin existenta unei conceptii peda-
gogice integrative si sustinerea acesteia din punct de
vedere individual si comunitar se poate naste gradul
de incredere in cunostintele pedagogice si in univer-
salitatea interpretarilor pedagogice, prin raportarea
lor experimentald, precum si gradul de plauzibilitate
al enunturilor privind educatia. Datorita acestor cir-
cumstante conceptuale, cunostintele pedagogice pot
fi bune, demne de apreciere, acceptate, verificate sau,
din contra, discutabile in planul potentialitatii de a re-
zolva provocarile practice ivite [Ibidem, p. 54].

= In multe cazuri cercetitorii adopta o viziune ab-
solut traditionald, de sorginte redundantd, in special
in cazul problemelor de tipul: fundamente teoretice si
metodologice sau teoria si metodologia, urmand aspec-
tul abordat. Dorindu-si o investigatie capabila sa orga-
nizeze in mod riguros domeniul pedagogic, cercetito-
rul alunecd finalmente spre o constatare tematicd, in
loc sd urmareascéd o dinamicd, o evolutie, o schimbare,
o revigorare etc. Aceastd alunecare duce, in cele din
urma, la o substitutie de elemente. Singura posibili-
tate care ramane este aceea a medierii intre o simpla
constatare si o constatare problematizata. Adevérata
cauza a acestei situatii este imposibilitatea de a pune in
acord neregularitatea relationala dintre componentele
tematice cu regularitatea si coerenta raporturilor ce
definesc formularea problemei din perspectiva impor-
tantei ei pentru sistemul educational real.

= Altd problema este interpretarea in cercetarea sti-
intificd, care se realizeaza destul de greu, pornind de la
faptul cé se constituie din idei principale de interpretare
si idei derivate si, de asemenea, din simple mijloace de
expunere. Cu cat mai logic este discursul interpretativ,
cu atit mai mult iese in evidentd in cadrul sau distinctia
dintre ideile principale si cele derivate. Aici apare frec-
vent cazul in care trebuie ldsate la o parte dificultdtile
din ideile derivate, pentru a rezolva mai intai dificultati-
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le din ideile fundamentale. Atunci cind aceasta analiza
logica se produce, intelegerea hermeneutica este usoara.
Nu trebuie insd sa se piarda din atentie faptul ca expre-
siile categorice, cu cat devin mai generale, cu atat mai
mult pierd din interes si cu atit mai usor pot fi trecu-
te cu vederea. Astfel, acestea se ,,invechesc” si isi pierd
valoarea. Jar daca un cercetator staruie in asemenea
expresii, el devine demodat [Apud 8, p. 89].

Prin urmare, demersul care trebuie urmat intr-o
expunere hermeneutica se prezinta astfel: mai intéi
este cuprinsa unitatea intregului, apoi se constata, in
linii generale, cum este determinata multimea ele-
mentelor. Primul moment arata ideea autorului ca
fundament, al doilea aratd propriul siu mod de a o
stdpani §i a o expune. Ideea cercetdtorului garanteaza
demnitatea sa, iar individualitatea lui este garantatd de
modul in care o expune. Acest lucru depinde de orga-
nizarea specificd a facultétii sale de a interpreta, de a
pétrunde in esenta ideilor expuse.

Printr-o interpretare logica cercetitorul invata
la locul cercetdrii sale, iar problematica si obiectivele
cercetarii devin mai specifice. Interpretarea se bazeaza
pe criteriul de completitudine, care corespunde urma-
toarelor calitati: parcimonia (numar mic de categorii
explicative) si profunzimea explicativd (interpretarea
cea mai completd posibil). De asemenea, credibilitatea
este garantia pe care cercetdtorul in pedagogie o ofera
in ceea ce priveste calitatea si cantitatea observatiilor
efectuate, precum si exactitatea relatiilor pe care le
stabileste intre idei in timpul interpretdrii. Cerceta-
torul-interpret trebuie sd constientizeze ca fenomene
pedagogice izolate nu existd, ele trebuie considerate
ca fiind in interactiune cu alte fenomene pedagogice;
un fenomen pedagogic nu este comprehensibil decat
dacd este repus intr-un ansamblu care trebuie delimi-
tat, fiecare fenomen pedagogic este cuprins intr-un
joc complex de implicatii reciproce de actiuni si retro-
actiuni; fiecare sistem de interactiuni isi are propriile
reguli de functionare; fiecare fenomen pedagogic este
in acelasi timp si autonom, si constrans, organizat si
organizator, informator si informat.

Asadar, cercetatorul este silit sa caute o multitu-
dine de factori capabili sd-si aduci partea lor de ex-
plicatie pentru un fenomen pedagogic dat si sa depu-
nd eforturi pentru ierarhizarea importantei relative a
acestor diversi factori. Forma respectivd de gandire
nuantatd, complexa si diferentiatd presupune un efort
cognitiv stimulat si incurajeaza un discurs elevat.

A gandi complex educatia inseamna a o gandi ca
pe o ordine care se alimenteaza din propria substanta.
A cerceta complex educatia inseamnd a o cerceta ca pe
un fenomen ce se alimenteazd din realitatea ordonatd
in categorii existential-valorice. A analiza intre aceste
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limite, inseamna a scoate in relief adeviarata dialectica
a educatiei, consideratd in aspectul ei propriu-zis.

Studiul evolutiei cercetdrilor in Republica Moldo-
va, de o manierd generald, indicd calea esentializarii.
In discursul pedagogic proiectat tematic, calea evolu-
tiva orienteazd spre o finalitate euristica activd, ai carei
poli extremi sunt concluziile finale ale cercetarii.

Asadar, la periferia cunostintelor pedagogice se
afld diverse sectoare, destul de incerte ca intindere,
de fenomene pedagogice ale caror naturd si dinamica
sunt presupuse, dar ale caror cauza, legi, principii sunt
incad necunoscute si urmeazd a fi descoperite. Potential
cognoscibile, acestea vor influenta extinderea cercetd-
rii dincolo de fenomenele deja cunoscute. Din acest
motiv, sectorul respectiv al pedagogiei raiméane un do-
meniu rezervat cunoasterii viitoare. A unei cunoasteri
ce presupune dezvoltarea in continuare a gandirii pe-
dagogice stiintifice, o perfectionare a metodologiei de
cercetare si descoperire, a unor tehnici noi etc.

Grija pentru péstrarea puritdtii demersului inves-
tigativ se traduce prin prudenta tematica a cercetdto-
rului. Deschiderea epistemicd a cercetérilor este datd
de ideea ca cercetarea sa nu fie statica, dar sd se im-
plice activ in cdutarea si gasirea ineditului util in ca-
drul pedagogic actual. De fapt, toate aceste alternative
reprezintd deplasari in domeniul valorizarii active a
puterii de patrundere in esenta fenomenelor studiate,
aplicarea cu mult discerndmant si intuirea corecta a
importantei fenomenului la moment. Astfel, tinand
seama de caracterul permanent deschis al domeniului
investigational, suntem de parerea cd realizarea unei

cercetdri bune este rezultatul unei decizii bine gandite,
care imbraci in ,haine moderne” ideea caracterului
integrativ §i constructivist al pedagogiei printr-o for-
mulare clard, exactd, coerentd, inteligibila, concisa.

Dupa cum afirma Im. Kant, arta educatiei sau pe-
dagogica trebuie sa devina judicioasa, pentru a putea
sa dezvolte natura umana in asa fel incat si-si atinga
menirea. Mecanismul in arta pedagogicé trebuie pre-
facut in stiinta, altfel ea nu va deveni niciodata o stra-
duintd sistematica, iar o generatie ar dirdma ceea ce a
cladit cealalta [5, p 21].
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