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SYSTEM, INTEGRALIZATION AND LEARNING HOW TO RELATE

Summary. Within the contemporary educational systems, a transition is carried out from the monodisciplinary model,
as a generator of a segmented learning on distinct, disjoint compartments, to the integrated type models. The integrated
approach to learning proposes bringing the school closer to real life, it refers to a certain way of treating, organizing
and planning learning that produces an interrelation of study disciplines, meeting the developmental students’ needs.
In this way, we turn our attention to the relationship analysis that the student is to understand, operating between sys-
tem and integralization, as immanent and transcendent levels. We argue that the evolution of the system-integration
relationship within a learning process necessarily implies the axiological specificity of the entities that compose it. In
the approach we propose, the integralization is subsequent to the system, in most contexts in which this process takes
place. We can therefore assert that the theoretical view we are trying to argue consists, in fact, in the attempt to present
dialectic of integration starting from that of the system, so that we can answer the question what is important in estab-
lishing integrity: elements or relationships. Thus, the system is reinstated and, along with it, the relationship learning
returns to the quality of ontological entity, which receives the reality from a broader point of view.

Keywords: integralization, system, relationship, learning, elements, interaction, levels of integration, part-whole
relationship, learning how to relate.

Rezumat. In cadrul sistemelor educationale contemporane se realizeaza o trecere de la modelul monodisciplinar, ca
generator al unei invatdri segmentate pe compartimente distincte, disjuncte, la modele de tip integrat. Abordarea integra-
lizata a invétarii propune racordarea scolii la problemele reale ale vietii, ea se refera la 0 anumita modalitate de tratare,
de organizare si planificare a invatarii care produce o interrelationare a disciplinelor de studiu, venind in intampinarea
nevoilor de dezvoltare ale elevilor. In felul acesta, ne indreptdm atentia catre analiza relatiilor pe care urmeazi sa le
inteleaga elevul, operand intre sistem si integralizare, ca niveluri imanente si transcendente. Sustinem cd evolutia ra-
portului sistem-integralizare in cadrul unui proces de invatare presupune neaparat specificitatea axiologica a entitatilor
care-l compun. in abordarea pe care o propunem integralizarea este ulterioara sistemului, in majoritatea contextelor in
care are loc acest proces. Putem deci afirma ca viziunea teoretica pe care incercam sa o argumentam constd, de fapt, in
tentativa de a prezenta o dialectica a integralizarii pornind de la cea a sistemului, astfel ca sa putem raspunde la intre-
barea ce este important in constituirea integralitatii: elementele sau relatiile. Astfel, sistemul este repus in drepturi si, de
rand cu el, invatarea relationdrii revine la calitatea de entitate ontologica, care receptioneaza realitatea dintr-un punct
de vedere mai amplu.

Cuvinte-cheie: integralizare, sistem, relationare, invdtare, elemente, interactiune, niveluri ale integrarii, relatia
parte-intreg, a invata sa relationezi.

INTRODUCERE Sistemele educationale contemporane fac posibi-
13 definirea unor noi modele, acordandu-se o atentie
crescindd orientarilor de abordare a invatarii. Ast-
fel, se realizeaza o trecere de la modelul monodisci-
plinar ca generator al unei invatari segmentate pe
compartimente, in care transferul este favorizat de
operarea cu structuri foarte clar delimitate, situate in
interiorul ,teritoriilor” disciplinare, la modele de tip
integrat. A face fata solicitarilor si provocarilor lumii
contemporane inseamnd a face transferuri rapide
si eficiente intre diversele ,sertare” disciplinare, a
colecta, a sintetiza si a pune la lucru impreund cu-

Schimbarile produse in cadrul societatii la tre-
cerea in noul mileniu au generat modificari si in do-
meniul educatiei, care nu putea s ramana pasiva la
provocdrile lansate in toate sferele existentiale. Avand
in vedere cd problemele concrete de viata pe care tre-
buie sé le rezolvam in fiecare zi au un caracter integrat,
solutionarea lor, indiferent ca acestea au un grad mai
mic sau mai mare de complexitate, implica apelul la
cunostinte si capacitati care nu pot fi constranse in ca-
drul strict delimitat al unei discipline/obiect de studiu.
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nostinte, capacitati, atitudini formate prin studierea
diverselor discipline [1].

Abordarea integralizatd a invatarii pledeaza pen-
tru racordarea activitatii de invatare la viata reald. Ac-
centul se pune pe formarea unor competente si valori
transversale si transferabile, utile pentru dezvoltarea
personald si sociala a elevilor. Din punct de vedere al
constructiei curriculare, integralizarea inseamna or-
ganizarea, punerea in relatie a disciplinelor scolare,
cu scopul de a evita abordarea lor strict traditionala;
integralizarea mai inseamnd ,procesul si rezultatul
procesului prin care elevul interpreteazd materia care
ii este transmisd pornind de la experienta sa de viata
si de la cunostintele pe care deja si le-a insusit” Prin
urmare, abordarea integralizatd se refera la o anumi-
ta modalitate de tratare, de organizare si planificare a
invétarii care produce o interrelationare a disciplinelor
de studiu, astfel incat vine in intampinarea nevoilor de
dezvoltare ale elevilor, ajuta la crearea de conexiuni
intre ceea ce invata elevii si experientele lor prezente
si trecute. Abordarea de tip disciplinar pune in prim-
plan rigurozitatea si caracterul academic al achizitii-
lor invatarii, iar abordarea integralizatd porneste de la
problemele semnificative ale lumii reale si de la nevoi-
le de invatare ale elevilor in contextul lumii de azi [1].

Intr-o conexiune indisolubila cu integralizarea
in educatie coexista sistemul, care ofera integralitate
procesului de invatare in ansamblu. Integralizarea in
educatie nu este altceva decat un proces, precum si re-
zultatul interactiunii diferitelor elemente. In cele din
urma, acest lucru conduce la aparitia unor elemente
integrale, noi.

Principiul integrarii in pedagogie poate fi luat in
considerare in doua aspecte. In primul rand, este o
stare pentru care sunt caracteristice consistenta, ordi-
nea si stabilitatea legaturilor dintre diferite elemente.
In al doilea rand, procesul care duce la aceasta stare.
In plus, integralizarea este un indicator foarte impor-
tant al eficientei intregului sistem educational, deoa-
rece serveste drept criteriu pentru integralitatea aces-
tuia. Interactiunea dintre diferite elemente constituie
un proces complex si pe mai multe niveluri. De aceea
exista abordari diferite pentru definirea conceptului
de integralizare. Astfel, integralizarea este in pedago-
gie un sistem integrat de discipline interconectate or-
ganic construit prin analogie cu lumea care inconjoa-
rd elevul. Potrivit integrarii, aceastd pedagogie nu este
altceva decat un proces de comunicare si de conver-
genta a stiintelor, care reprezinta cea mai inalta forma
a tranzitiei la o invatare calitativa [2].

In contextul dat, devine necesarmente actual de a
explicita notiunea de integralizare in invatare in raport
cu notiunea de sistem, foarte apropiate ca sens deno-

minativ. Nu vorbim de o substituire, ci, mai degraba,
de o similitudine, semantica integralizarii apropiin-
du-se din ce in ce mai mult de semantica sistemului.
Aceasta apropiere este, de altfel, incurajatd de prestigiul
dobéndit de stiinta pedagogica la inceputul secolului al
XXI-lea. Relatia dintre parte si intreg devine una dubla,
dupa cum si sistemul este considerat un mijloc adec-
vat de a explica realitatea. Fundamental, sistemul este
»apt” de a furniza cunostinte necesare pentru fenome-
nul integralizarii in invatarea scolara. Sistemul este, in
cazul dat, un fel de cautiune pentru integralizare.

In felul acesta, ne indreptam atentia citre un de-
mers ce vizeazd analiza diverselor relatii pe care ur-
meazd s le invete elevul, operdnd intre sistem si in-
tegralizare ca niveluri imanente si transcendente,
conferind acestora o acceptiune pedagogica. Pentru ca
o astfel de abordare si fie justd, urmeaza sa formulam
o idee clara despre corelatia respectiva de definire, de-
plasand analiza la nivelul unei regandiri a elementelor
esentiale in interpretarea care are ca sarcind sa eviden-
tieze calitatea de mediator al sistemului intre integra-
lizare si invatare. Astfel, sistemul este ,,repus” in drep-
turi si, de rand cu el, invatarea relationarii revine la
calitatea de entitate ontologicd, care receptioneaza re-
alitatea dintr-un punct de vedere pedagogic mai larg.

CONCEPTUL DE SISTEM VIZAVI
DE INTEGRARE

Definirea conceptului de sistem a beneficiat de
contributiile holismului, ale teoriei generale a sisteme-
lor si, deopotrivd, de sugestiile date de interpretarile
structuraliste mai vechi si mai noi. Daca in definirea
conceptului de structurd se insista asupra relatiilor,
conceptul de sistem refine indeosebi imaginea de
totalitate, de integralitate pe care o conferd relatiile
unui complex de elemente. In viziunea holistd asupra
structurii, termenul de structurd este asociat intim cu
cel de sistem (conceput ca intreg in strdnsd dependen-
td cu partile).

Ceea ce s-ar putea reprosa holismului este tendin-
ta de a cauta neaparat o structurd unicd a universului.
De aceea, nu citre un asemenea panholism evolueazi
gandirea stiintifica actuala in efortul ei de sintezd; con-
ceptul de sistem, corelat cu cel de structura, poate oferi
fundamentul pentru elaborarea unei metode genera-
le de cunoastere si nu pentru construirea speculativa
a unul model al universului. Tocmai in acest sens au
evoluat cercetdrile in domeniul teoriei generale a siste-
melor (Bertalanfly) sau cel al teoriei generale a integrd-
rii (Jones). In perspectiva acestor interpretiri, sistemul
trebuie conceput drept o totalitate omogend, in care
elementele se intrepatrund atat intre ele, cét si cu in-
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tregul. Spre deosebire de conceptiile mecaniciste, care
reduceau sistemul la un agregat mecanic de elemen-
te, in care acestea isi pdstreaza integralitatea calitati-
va, intregul fiind doar o alcdtuire sumativd, viziunea
dialecticd insistd asupra integralitdtii in caracterizarea
sistemelor. Intr-un sistem integrativ, elementele isi
pierd individualitatea, fiecare parte capatand insusiri
noi conferite de raporturile cu celelalte elemente ale
intregului; individualitatea este atributul intregului si
nu al elementelor componente.

Conceptia actuala asupra sistemelor respinge atat
interpretarile holiste, care dizolvd total partile in in-
treg, cat si interpretarile mecaniciste, care reduc in-
tregul la elemente. Stiinfa contemporand a dovedit
necesitatea unei sinteze intre parte si intreg, element si
sistem, suporturi (lucruri) si raporturi (interactiuni).
Accentuarea elementelor faciliteazd absolutizarea dis-
continuitdtii (= atomism), iar accentuarea interactiu-
nii impinge citre o imagine exclusiv de continuitate
(= energetism, fenomenologism) asupra structurilor
materiale. Cunoasterea stiin{ifica a ajuns astazi la o
imagine unitar-contradictorie asupra structurii mate-
riei, orice obiect sau sistem material fiind considerat
ca avand o natura dubld, continuu-discontinud. To-
talitatea nu se reduce deci la element, dar nu poate
face abstractie de determindrile acestuia. Evaluarea
partilor in caracterizarea intregului sugereaza existen-
ta a doud tipuri de relatii in configurarea sistemelor:
a) relatii de subordonare, care privesc raportul dintre
intreg si parte, dintre sistem si elementele componen-
te; b) relatii de coordonare, care privesc fie raporturile
dintre elemente in cadrul sistemului (acestea solici-
tand o analiza structurald), fie raporturile dintre sis-
teme in context sau dintre elemente ale unor sisteme
diferite (acestea solicitdnd o analizd functionald). Din
impletirea celor doud tipuri de relatii rezulta atat re-
lativitatea conceptelor de intreg si parte (fiecare parte
fiind, simultan, intreg in raport cu sisteme de referinta
subiacente i, invers, fiecare intreg fiind totodata parte
in raport cu sisteme de referinta suprapuse), cat si sin-
teza dintre raporturi structurale si raporturi functionale
in caracterizarea sistemelor.

In perspectiva unitatii relatiilor de subordonare si
de coordonare dintre intreg si parte este proiectata, de
asemenea, o semnificatie dialecticd asupra sistemelor,
in concordantd cu teza infinitdtii lumii. Orice parte fiind
intreg (datorita subordonarii altor elemente) si orice
intreg fiind parte (datorita integrarii sale unui context
supraordonat) sau aflat in relatii de dependenta func-
tionala cu alte intreguri, rezultd ca, contrar intelegerii
mecaniciste, orice sistem este deschis. In consecinta,
existenta insasi ne apare ca un ansamblu ordonat de
universuri deschise, din care se incheaga imaginea
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universului ca un tot omogen si totodata eterogen.
Prin evidentierea acestei deschideri a sistemelor se
creeazd premisa sintezei a patru principii si atribute ale
existentei, in fundamentarea cdrora conceptul dialectic
de sistem ocupd un loc central: principiul structurali-
tatii, principiul infinitatii, principiul conexiunii uni-
versale si principiul unitdtii lumii [3]. Un sistem este
un grup de obiecte (sau parti) legate intre ele prin
forme de interactiune, pentru realizarea unui anumit
scop. Intr-o definitie mai cuprinzatoare, un sistem este
un ansamblu organizat de resurse si proceduri unite si
reglate prin interactiuni sau interdependente, pentru
a efectua un set de functiuni specifice. Un sistem se
mai poate defini drept o colectie de procese orientate
spre un obiectiv comun. Un sistem se constituie nu-
mai atunci cdnd componentele acestuia interactionea-
za, functionand ca un intreg. Un sistem este deseori
afectat de schimbdrile care apar in afara sistemului,
in mediul inconjurator. In modelarea sistemelor este
necesar sa se decida asupra limitelor (frontierelor)
dintre sistem si mediul sdu inconjurétor. Decizia data
depinde de scop [4].

In contextul acestor idei, teoria sistemelor -~ un
concept din domeniul filosofiei -, reprezintd un mo-
del epistemologic interdisciplinar in care sistemele
sunt utilizate pentru a descrie si a explica fenomene
cu grad variabil de complexitate. Teoria sistemelor
este un cadru cu multe ramificatii si heterogen pentru
un discurs interdisciplinar, care are sistemul drept
concept de bazd. Teoria sistemelor este cunoasterea
superioard, de nivel teoretic, a obiectelor ce poseda
proprietatea integralitdtii, a multimilor compacte de
entitati care fiinteazd ca unul. Nu constituie obiect
al cunoasterii sistemice lucrurile alcituite din com-
ponente conglomerate intampldtor, ci numai obiec-
te compuse din parti legate prin necesitate intre ele.
Circumscrierea obiectului teoriei sistemelor se face in
baza urmatoarelor proprietéti definitorii ale obiectului
considerat: integralitatea, finalitatea, organizarea, au-
tonomia relativa [5].

Prezentarea cronologicd a notiunii de sistem il
plaseazd pe savantul-biolog Ludwing von Bertalanfty
pe prima pozitie. In acceptiunea sa, sistemul este ,,un
complex de elemente aflate in interactiune” Tot el im-
parte sistemele in ,inchise’, cele care nu primesc sau
cedeaza substanta si ,,deschise”, cind prin ele intra si
ies continuu substantd si energie. In acelasi an, 1956,
A. Hall si R. Fagen dadeau o altd definitie sistemului
specificand cd acesta reprezintd ,,o mul{ime de obiecte
impreuna cu relatiile dintre ele si cu atributele lor”. Pe
baza celor afirmate, ei au ficut o alta clasificare decat
cea a lui Bertalanfly, astfel sistemele pot fi integrale si su-
mative. Un sistem este integral dacd modificarea unei
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parti componente atrage dupa sine modificarea tuturor
partilor componente si este sumativ daca schimbarea
unei parti depinde numai de partea respectiva.

Fiecare sistem are urmatoarea alcdtuire: intrérile
sistemului; structura (caracteristica) sistemului; iesiri-
le sistemului. Sistemele au urmatoarele proprietati si
calitafi (atribute): dimensiunea (proprietatea); istoria
sistemului; ritmul sistemului, care este dependent de
structura sistemului; ambientul sistemului; integra-
litatea (A. Hall si R. Fagen); caracterul informational
al sistemului; reflectarea sistemului; autoreglarea, care
este in legatura cu altd calitate a sistemelor numitd
echilibru; echilibrul; ierarhizarea, aflata in stransa le-
gitura cu proprietatea sistemului numitd complexitate
[6].

Notiunea de sistem a devenit expresie curentd,
indispensabild intr-o serie intreaga de stiinte. Se vor-
beste frecvent despre sisteme de axiome, sisteme nu-
merice, sisteme de referintd, de coordonate, informa-
tionale, lingvistice, moleculare si multe altele. in plus,
de aceastd notiune sunt legate si altele, ca: structura,
functie, evolutie, care, la randul lor, au diferite acceptii.
Lumea trebuie intr-adevar descrisa, dar trebuie si inte-
leasd. Avem nevoie de instrumente materiale pentru a
o descrie, dar avem nevoie de concepte generale si de
teorii pentru a o explica si a o intelege. Utilizarea fard
discerndmant a notiunilor, admiterea lor ca simple
flatus vocis duce la serioase dificultati terminologice.
Este evident cd notiuni ca sistem, structura, functie,
evolutie nu pot fi obiecte de studiu ale unei anumite
teorii stiintifice [7].

Elementele unui sistem substantial sunt, la rindul
lor, sisteme de a céror structuri se face abstractie. Ele-
mentele unui sistem substantial pot fi alese, ce-i drept,
arbitrar, dar numai dintre elementele reale ale unui in-
treg substantial. Gnoseologic, sistemul reprezinta un
mijloc de investigatie a unei portiuni, decupata oare-
cum arbitrar din cadrul substantei, insa la 0 asemenea
profunzime incat investigatia acelei portiuni este vala-
bild pentru orice altd portiune de acelasi gen. Este sufi-
cienta descoperirea unei singure particule elementare,
pentru ca apoi aceasta s fie descoperita pretutindeni
in medii aseméndtoare.

O altd notiune fundamentald pentru orice sistem
substantial este aceea de interactiune a elementelor,
care sunt concepute intotdeauna in miscare. Repaosul
lor nu poate fi decét relativ. Interactiunea elementelor
determina caracteristicile cantitative si calitative ale
acestora, precum si ale sistemului in ansamblul sau
fatd de alte sisteme. Din punct de vedere gnoseologic,
poate fi remarcat faptul cé la acest nivel elementele
sunt caracterizate mai mult prin comportamentul lor
decat prin ele insele, ceea ce il determina pe Delattre

sa considere cd in cadrul acestor sisteme elementele
nu pot fi definite decat functional [7].

Structura unui sistem este determinata de interac-
tiunile luate in considerare si nu coincide nici ea cu
structura reald, pe care o aproximeaza sau o scin-
deazd in functie de obiectivele sistemului. Structura
ar putea fi definita drept dispunerea elementelor in
cadrul unui sistem ales drept model aproximativ al
unui intreg substantial. Notiunea de structurd este
legatd intotdeauna de un anumit sistem. Permanenta
interactiune a elementelor face imposibila surprinde-
rea structurii reale, care este dinamicd. Notiunea de
functie este legatd de faptul cd elementele unui sistem
sunt la randul lor sisteme si ca atare se pot comporta
ca orice intreg substantial. Functia unui element este
actiunea pe care o poate exercita asupra celorlalte.
Una dintre problemele cele mai importante legate de
teoria sistemelor se refera la evolutie. Evolutia este
o notiune care nu vizeazd direct sistemul, ci conse-
cintele aplicérii lui la intregul substantial. Sistemul
este un model aproximativ al intregului, care poa-
te fi transformat in mod constient intr-un sens sau
altul [7].

NIVELURI ALE INTEGRARII IN INVATARE

In functie de ce anume integrim (continuturi sau
competente) si cat de mult integrdm, putem distinge
cateva niveluri in abordarea integralizata, potrivit lite-
raturii de specialitate: intradisciplinaritate, interdisci-
plinaritate, multidisciplinaritate/pluridisciplinaritate,
transdisciplinaritate.

» Nivelul intradisciplinar (monodisciplinar) este
centrat pe disciplinele de studiu independente si pe
specificitatea acestora. Aceasta presupune actiunea de
a aborda un proiect sau de a rezolva o problema din
perspectiva unei singure discipline.

= Nivelul interdisciplinar surprinde interdepen-
denta tematicd a doud sau mai multe discipline de
studiu. Interdisciplinaritatea presupune interactiunea
deschisa intre anumite competente sau continuturi
interdependente din doud sau mai multe discipline,
bazatd pe un suport epistemologic ce implica inter-
penetrarea disciplinelor. Acest model isi propune sd
realizeze conexiuni intre discipline, sd evidentieze
coeziunea, unitatea, globalitatea unei teme de studiat,
fard a desfiinta disciplinele in sine [3]. Interdiscipli-
naritatea presupune o intersectare a diferitelor arii
disciplinare, in urma acestei intersectdri putand lua
nastere noi obiecte de studiu. Noile obiecte de studiu
vin sa acopere asa-numitele ,pete albe” de pe harta
cunoasterii. In abordarea interdisciplinara incep si fie
ignorate limitele stricte ale disciplinelor, cautandu-se
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teme comune diferitelor obiecte de studiu, care pot
duce la realizarea obiectivelor de invatare de grad mai
inalt; intre acestea se numara si capacitatile metacog-
nitive, cum ar fi luarea de decizii, rezolvarea de pro-
bleme, insusirea metodelor si tehnicilor de invatare
eficientd etc. [1]. ,, Interdisciplinaritatea poate fi carac-
terizata prin aprecierea lui Platon despre arta politica:
arta tesutului care nu lasa niciodati sd survina «divor-
tul» dintre diferitele elemente, urzeste si combina me-
reu informatiile pentru a face din ele o tesatura supla
si foarte restransd” [8].

* Nivelul multidisciplinar/pluridisciplinar sublinia-
zd restructurarea a doud sau mai multe discipline de
studiu in jurul acelorasi teme sau subiecte tematice.
Astfel, se poate afirma cd nivelul multidisciplinar re-
prezinta o corelare a demersurilor mai multor discipli-
ne in vederea clarificdrii unei probleme din mai multe
unghiuri de vedere [9]. Se refera la situatia in care o
tema apartindnd unui anumit domeniu este supusd
analizei din perspectiva mai multor discipline, aces-
tea din urma mentinindu-si nealteratd structura si ra-
manand independente unele in raport cu celelalte [1].
Pluridisciplinaritatea se refera la corelarea eforturilor
unor discipline inrudite, iar multidisciplinaritatea are
in vedere punerea impreund a unor discipline care nu
sunt neaparat din aceeasi arie si cu legaturi evidente
intre ele; se refera la situatia in care o temd aparti-
nand unui anumit domeniu este supusé analizei din
perspectiva mai multor discipline. Aceastd abordare
propune predarea continuturilor care apartin unei
discipline scolare prin modalita{i specifice ale fiecarui
domeniu si folosind argumentatiile altor discipline
[8].

» Nivelul transdisciplinar reprezintd ,,0 abordare
holisticd, globald”, in care intreaga activitate de invdta-
re este organizatd tematic, fard a se preciza disciplinele
de studiu. Transdisciplinaritatea reprezinta gradul cel
mai elevat de integrare a continutului, mergand dese-
ori pana la fuziune. Fuziunea este asadar faza cea mai
complexa si mai radicala a integrarii” [9].

Abordarea de tip transdisciplinar tinde catre o
»decompartimentare” completa a obiectelor de studiu
implicate. Prin gradul sdu de complexitate, abordarea
transdisciplinara le inglobeazd pe cele anterioare, pro-
punand un demers bazat pe dinamica si interactiunea
celorlalte niveluri de interventie educativa [1].

Integrarea transdisciplinard a cunostingelor speci-
fice diferitelor discipline conduce la emergenta unor
noi campuri de investigatie, la dezvoltarea unor pro-
iecte integrate sau chiar la conceperea unor programe
de cercetare. Aceasta inglobeaza celelalte niveluri ale
integrarii §i este centratd pe viata reald, pe probleme
importante, semnificative, aga cum apar ele in context
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cotidian. Competentele si confinuturile se integreaza
in jurul unei probleme.

Abordarea transdisciplinara plaseaza procesele
individuale de invatare ale elevilor, nevoile, interesele
si caracteristicile acestora, in centrul experientelor de
invatare. Finalitatea ei este intelegerea lumii prezente,
unul dintre imperativele sale fiind unitatea cunoas-
terii. Transdisciplinaritatea conduce la intensificarea
relatiilor dintre discipline si la descoperirea unor noi
orizonturi ale cunoasterii [8].

Integralizarea este, asadar, un proces divers si
complex, care merge progresiv de la modelul clasic
disciplinar pana la disolutia totala a barierelor disci-
plinare - transdisciplinaritatea. Nivelul de integrare
depinde de anumite variabile: scopul integrarii, tipul
de curriculum, obiectul integrarii, nivelul de compe-
tentd al profesorilor, gradul de pregatire al elevilor,
astfel incat nu se poate vorbi despre un nivel optim al
integrarii, acesta putand trece prin diferite stadii, de la
insertie/armonizare, la corelare/juxtapunere, intersec-
tie/interactiune, pana la fuziune [9].

Integralizarea continuturilor vizeaza stabilirea de
relatii stranse, convergente intre elemente precum: cu-
nostinte, capacitati, atitudini, valori apartinand disci-
plinelor scolare distincte. Prin integrare se infelege ac-
tiunea de a face sa interrelationeze diverse continuturi
pentru a construi un intreg armonios [8].

Integralizarea este o formd de organizare oarecum
similara cu interdisciplinaritatea, in sensul cd obiecti-
vele invatarii au ca referinta nu o categorie de activita-
te, ci o tematica unitara, comuna mai multor categorii.
Dar nu trebuie sa facem confuzii intre cele doua con-
cepte si sd identificam interdisciplinaritatea (ca o com-
ponentd a mediului pentru organizarea cunoasterii)
cu integralizarea (ca o idee sau un principiu integrator
care rupe hotarele diferitelor categorii de activitate si
grupeaza cunoasterea in functie de tema propusd). In-
tegralizarea, ca notiune, este explicatd drept revenirea
in acelasi loc, in aceeasi activitate, a mai multor acti-
vitati de tip succesiv care conduc la atingerea obiecti-
velor propuse, la insusirea continuturilor. Ceea ce tre-
buie sa invete elevii sunt bazele indispensabile ale unei
eficiente invatari viitoare. Aceste baze sunt deopotriva
de natura cognitiva, afectiva si motivationald. Elevii
trebuie sa devind capabili sa-si organizeze si sa-si or-
doneze propria lor invatare, sd invete singuri sau in
grup si sd surmonteze dificultatile pe care le intalnesc
in cursul proceselor de invitare. Desfasurand activi-
tagi integrate, elevul are posibilitatea de a-si exprima
pdreri personale, de a coopera cu ceilalti in elaborarea
de idei noi, in rezolvarea sarcinilor, in argumentare,
devenind mai activ si castigind mai multd incredere
in sine [10].
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Putem sustine deci cd evolutia raportului sis-
tem-integralizare in cadrul unui proces educational
presupune neapdrat specificitatea axiologicd a entita-
tilor care-1 compun, fiind posibild si 0 anumitd sin-
cronizare a lor. Oricum insa, in abordarea pe care o
propunem integralizarea va fi ulterioara sistemului,
in majoritatea contextelor in care are loc procesul
respectiv. Aceastd deplasare dinspre sistem spre inte-
gralizare este consubstantiald unei individualizari pe
care o concretizeaza. Forma integralizarii se modifi-
ca in functie de conditiile si scopul invétarii. Putem
deci afirma cd viziunea teoretica pe care incercam s
o propunem constd de fapt in tentativa de a prezenta
o dialecticd a integralizarii pornind de la cea a siste-
mului, astfel ca sd raspundem la intrebarea ce este mai
important in constituirea integralitatii: elementele
sau relatiile.

In decupajul dihotomic respectiv — sistem si in-
tegralizare —, discursul integralizdrii se deplaseazd de
la un pol neutru catre cel sistemic, traversand in de-
plasarea sa mai multe paliere. In dialectica bazati pe
interactiune aceste entititi fundamentale sunt inrudi-
te si atunci cand este depdsit un anumit grad al proce-
sului educational ele ,curg” dintr-una in alta. Astfel,
in domeniul invatarii, integralizarea, in varianta sa sis-
temica, ontologizeaza aceastd invatare pe axa realului
inconjurator, reclamandu-si drepturile de constituent
inalienabil al procesului educational.

Dupd cum am mentionat anterior, in contextul
integralizarii sunt relevante elementele componente
ale unei conexiuni integrate si relatiile care se stabi-
lesc intre aceste elemente. Intr-un sistem integrativ
elementele isi pierd, intr-un fel, specificitatea, fiecare
capatand unele insusiri noi, conferite de raporturi-
le cu celelalte elemente ale intregului. Specificitatea
devine atributul intregului mai mult decét al ele-
mentelor componente. Integralizarea, prin urmare,
nu anuleaza intradisciplinaritatea, care formeaza un
sistem disciplinar bine pus la punct. Dacd ,,dizolvam”
acest sistem, riscim sa ajungem la situatia in care ele-
vii nu vor putea asimila continuturile invatarii, con-
firmandu-se faptul ca oamenii nu in zadar au creat
disciplinele stiintifice si pe cele scolare. Problema re-
zida in faptul de a determina ce putem ,exclude” din
sistemul disciplinar fira a afecta invitarea. In felul
acesta, integralizarea continuturilor invatérii poate fi
un factor de reusitd la niveluri periodice ale invita-
rii, sarcina fiind aceea de a introduce in curriculumul
disciplinar un bloc mai mare ce ar proiecta activitati
educationale bazate pe integralizarea continuturilor
scolare in diverse forme de configurare, fapt care
poate conduce la invétarea valorizantd, la utilizarea,
aplicarea celor invatate, la formarea atitudinilor po-

zitive pentru invatare, la formarea virtutilor si, nu in
ultimul rand, la a invdta sd relationezi. Prin aceste
transformari, putem ,,vitaminiza” hrana cognitiv-spi-
rituald a elevilor.

RELATIONAREA - FACTOR DE EFICIENTA
IN INVATARE

Ca fiinte sociale, o nevoie importantd a omului
este cea de afiliere. Ne definim si ne redefinim pe noi
in baza relatiilor pe care le avem. Atunci cind elevii
discuta despre institutia de invatdmant din care fac
parte, ei spun ci este ,,a noastrd”. Acest ,,a noastrd” este
identitatea scolii din care fac parte, cu care se iden-
tifica. Identitatea se formeaza in relatie cu altii. Este
nevoie de ceilalti, de o interactiune cu ceilalti pentru a
putea stabili cine suntem noi [11].

Studierea relatiilor in complexitatea, diversitatea
si dinamica lor are importanta deosebitd atat pentru
intelegerea structurii §i functiondrii integralitatii, cat
si pentru interventia practica la diverse paliere ale
sistemului educational [12]. Exista diferite incercari
de clasificare a relatiilor intre indivizi: relatii de in-
terstimulare, constituite prin actiunea de a face sau a
nu face ceva, deoarece indivizii se pot influenta reci-
proc nu numai pentru a face ceva, ci si pentru a nu
face ceva; relatii cu caracter: unilateral (spre exemplu,
cand un individ influenteazi alti indivizi, dar nu este
influentat de acestia) si bilateral (cu o influenta reci-
proca); relatii de duratd, permanente si relatii inciden-
tale temporare; relatii directe nemijlocite si relatii indi-
recte, mediate; relatii constiente, intentionate si relatii
inconstiente, neintentionate; relatii formale, institutio-
nalizate si relatii neformale unde nu existd un model
general acceptat [12]. De exemplu, relatia cu sine este
baza relatiei cu ceilalti si modul in care percepe cineva
lumea. Este ceea ce determind stima de sine sau lip-
sa ei. Este ceea ce confera abilitatea de a se concentra
si a invata in vederea atingerii unui scop. Ea permite
elevului sd-si exprime gandurile si emotiile. Ea decide
gradul in care se implica acesta in lume [13].

Inainte de a vorbi despre notiunea a invdta sd re-
lationezi dorim sa amintim una dintre ideile inrau-
ritoare ale lui Aristotel cum ca oamenii sunt o sursa
de intentii fard de care nu existd cunoastere (sau
invatare). Niciodata Aristotel nu a gandit cunoasterea
(invatarea) omului ca pe un baston, ci numea ingredi-
entele acestei invétiri: mintea orientatd spre lucruri,
receptivitatea ei absolutd si natura ei de gazda lipsita
de oaspeti dinainte primiti [14, p. 33].

Actualmente se formuleazd noi viziuni asupra
invatdrii sau a instruirii cognitive, pregatirea elevilor
facandu-se pentru achizitionarea unor modalitati de
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lungd duratd, pentru castigarea abilititilor necesa-
re acestei invétari, in stil propriu sau prin cooperare.
Cognitivul devine, astfel, explicatia superioard, addu-
gata interpretarii clasicului intelect pentru intelegerea
functiondrii lui, a utilizdrii noi, necesare individului in
integrarea in mediul complex [15, p. 22]. Un model in-
tegrativ al constructiei cognitive a invatarii poate cu-
prinde, ca elemente generatoare de strategii si decizii
specifice, procesele si etapele sesizate in modelele an-
terioare (drumul interiorizérii, rolul gandirii analitice
si intuitive, formarea schemelor mentale, rolul starii
de pregatire cognitiva etc.) [15, p. 103].

Procesul de invatare incearca si provoace o schim-
bare in timp, in spatiu si in forma a experientei trdite
de elev, deoarece numai o experientd noua poate ge-
nera o noud invatare. Produsul invatérii apare ca un
ansamblu de rezultate noi ale activitatii procesuale si
se referd la competente: cunostinte, capacitati, atitu-
dini, valori.

In procesul de invitare se formeaza diverse tipuri
de relatii, un raport izomorf foarte strans si imposibil
de anulat. Aceste relatii perpetue sunt manifestarea
unei situatii care nu face decat sa reproduca ritmul in-
teractional universal: un agent (elevul) - actioneaza -
asupra unui actionat (asupra unor date, fapte, infor-
matii, evenimente, idei, continuturi, valori, persoane
etc.). Acest lucru reflectd urmatoarele relatii posibile
pe care le stabileste elevul in cazul integralizarii: 1) cu
mediul inconjurdtor, cu viata reald; 2) cu cei din jur,

cu altii; 3) cu lucrurile; 4) cu sine insusi; 5) a lucrurilor
unele cu altele.

Abordarea relationdrii elementelor intr-o inte-
gralitate are ca scop mentinerea unui grad ridicat de
relevanta pentru o anumitd perioada. Aceasta pre-
supune o initiere, mentinere si dezvoltare a relatiilor
dintre elementele componente cu scopul credrii unei
valori superioare, cuprinzand perspectiva de proces a
relatiilor.

O relatie, in general, este un set de n elemente.
Proprietitile cele mai importante ale relatiilor sunt
simetria, tranzitivitatea si reflexivitatea. Simetria, in
acest caz, presupune un echilibru sau un model de
autosimilaritate intr-o relatie; tranzitivitatea este o
proprietate a relatiilor de a se transmite ca atare, prin
elemente intermediare, intre primul si ultimul ele-
ment al sirului de elemente ordonate in baza relatiei;
reflexivitatea este proprietatea relatiei de a avea loc
intotdeauna intre un element si el insusi (elementul
se reflectd).

Asadar, subscriind repetat ideilor de mai sus, pu-
tem afirma ca una dintre orientarile de baza in con-
textul integralizarii continuturilor de invatare este for-
marea competentei elevului de a invdta sa relationeze
in cele cateva variante posibile, un loc central ocupiand
relatia cu mediul inconjurétor, cu viata reala si a lucru-
rilor unele cu altele. Acest fapt vine sa confirme teza
potrivit careia integralizarea este o ,vitaminizare” a in-
vatarii, in care relatiile dintre entitéti (fapte, lucruri, fe-

Se construieste potrivit cu lumea care il inconjoard pe elev

Tabel
Atribute ale integralizarii in invatare
Nr. Domeniu Descriere
L. IDENTITATE Este un transfer rapid si eficient intre disciplinele de studiu
(ce este?) Constituie fundamentul pentru elaborarea unei metode generale de cunoastere
Este o stare caracterizatd prin consistenta, ordine, stabilitate a legaturilor dintre elemente
Constituie stabilirea diverselor relatii posibile (cu mediul, cu viata reald, cu cei din jur, cu
lucrurile, cu sine, a lucrurilor intre ele etc.)
2. SPECIFIC Porneste de la nevoile reale ale elevilor in contextul lumii de azi
(prin ce

se caracterizeazi?)

Fiecare continut (element) care alcituieste integralitatea isi pierde, intr-un fel, individualita-
tea, obtinand insusiri noi, conferite de celelalte continuturi (elemente)

Intre continuturi se stabilesc relatii de subordonare, ca raport dintre intreg si parte si relatii
de coordonare, ca raport divers dintre elemente

Este deschisa si structuralizatd si functioneaza ca un intreg

Modificarea unei parti componente (unui continut) duce la modificarea intregului

Elementele componente (continuturile) sunt definite doar functional

Se urmareste comportamentul elementelor in miscare
mai mult decét elementele ca atare

Presupune decompartimentarea disciplinelor scolare implicate
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3. TELEOLOGIE
(care este scopul?)

A pune ,la lucru” cunostintele, capacitatile, atitudinile elevului, formate prin studierea

diverselor discipline

Este utila pentru a descrie i a explica fenomene cu grad variabil de complexitate

Presupune investigarea profundd a unei portiuni a substantei (lumii reale)

Acoperi ,petele albe” de pe harta cunoasterii abordand teme comune din diferite discipline

Dezvolté capacitatile metacognitive ale elevului

Clarifica o problemd din mai multe unghiuri de vedere

Asiguri intelegerea lumii prezente

Asigurd insusirea bazelor unei invatéri viitoare

4. EFECTE

Asigura apropierea scolii de viata reald

(cu ce se soldeaza?)

Asigura formarea competentelor si valorilor utile pentru dezvoltarea personald

si sociald a elevului

Asigurd diferite forme de interrelationare

Elevii invatd diverse relatii ale lumii, invata si relationeze

nomene, date, informatii, idei etc.), provocind interac-
tiunea conjugata a acestora, conduc la valori esentiale
ale invatarii.

Sintetizdnd, putem prezenta atributiile integrali-
zarii in invatare ca premise ale calitatii (tabel).

CONCLUZII

Integralizarea continuturilor invétarii semnifi-
ca un intreg, care constd din continuturi din diverse
discipline scolare care sunt unite in vederea realiza-
rii unui scop clar, este o totalitate de elemente tema-
tice care interactioneaza unele cu altele si cu mediul
extern.

Calitatea integrativa rezida in faptul ca aceas-
ta, ca intreg, are caracteristici care nu sunt speciﬁce
niciunui element luat aparte. In acest cadru de refe-
rinta, principiile analizei integrate urmeaza: sa formu-
leze clar scopul principal; sa priveascd problemele ca
unitate si sd evidentieze efectele posibile si interlega-
turile existente; sa analizeze ciile potential alternative
de realizare a scopului; sd urméreasca ca scopul fiecd-
rui element component sa nu fie in conflict cu scopul
integralizdrii; sa relationeze cu mediul inconjurator,
conferind astfel functionalitate integrarii. Trasaturile
integralizarii (degajate din trasaturile sistemului) sunt
urmitoarele: 1) selectarea elementelor componen-
te (selectarea continuturilor disciplinare necesare);
2) structurarea intr-un anumit mod de legatura a ele-
mentelor (a continuturilor disciplinare): structurarea
in retea, ierarhica, matriciala, multinivelara, combi-
nata, clustering etc.; 3) interrelationarea elementelor
(stabilirea dependentelor reciproce); 4) unirea ele-
mentelor in baza unui scop clar.

De asemenea, integralizarea are o anumita stare
(care si cum sunt elementele componente si lega-

turile dintre ele); comportament (posibilitatea de a
trece dintr-o stare in alta); echilibru (mentinerea sta-
rii initiale pentru o anumitd perioadd de timp); dez-
voltare (intrdri prin influenta mediului; iesiri prin
influenta asupra mediului); limite (conditiile func-
tionarii legata de scop); miscare (schimbarea starii
initiale).

Dupa cum am mentionat, in contextul integrali-
zdrii sunt relevante elementele componente ale unei
conexiuni integrate si relatiile care se stabilesc intre
aceste elemente. Intr-un sistem integrativ elementele
isi pierd, intr-un fel, specificitatea, fiecare cdpéitand
unele insusiri noi, conferite de raporturile cu celelalte
elemente ale intregului. Specificitatea devine atributul
intregului mai mult decat al elementelor componen-
te. Integralizarea nu anuleaza astfel intradisciplinari-
tatea, care formeaza un sistem disciplinar bine pus la
punct. Dacd ,,dizolvam” acest sistem, riscim sa ajun-
gem la situatia in care elevii nu vor putea asimila con-
tinuturile invatdrii, confirmandu-se faptul cd oamenii
nu in zadar au creat disciplinele stiintifice si pe cele
scolare.

Problema rezida in faptul de a determina ce pu-
tem ,exclude” din sistemul disciplinar fara a afecta
invitarea. In felul acesta, integralizarea continuturilor
invatérii poate fi un factor de reusita la niveluri peri-
odice ale invatarii, sarcina fiind aceea de a introduce
in curriculumul disciplinar un numdr mai mare de
activitati educationale bazate pe integralizarea conti-
nuturilor scolare in diverse forme de configurare, fapt
care poate conduce la invétarea valorizantd, la utiliza-
rea, aplicarea celor invitate, la formarea atitudinilor
pozitive pentru invatare, la formarea virtutilor si, nu
in ultimul rand, la a invdta sd relationezi. Prin aceste
transformari, putem ,vitaminiza” hrana cognitiv-spi-
rituala a elevilor.
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